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Esta Revista Contextual tem como objetivo apontar os principais destaques da avaliagdo a partir da
andlise de seus resultados, procurando ressaltar pontos positivos e eventuais focos que necessitam de
intervencdo por parte da gestdo escolar e/ou da Rede de Ensino. A intencdo é orientar a criagdo, a con-
tinuacdo ou o aprimoramento de politicas publicas educacionais voltadas ¢ melhoria do desempenho
dos estudantes.

Na Secdo 1, sGo apresentados os dados da proficiéncia dos estudantes a partir de estatisticas descriti-
vas, com numeros gerais da avalia¢do. Sobre esses aspectos, julgamos relevante destacar os seguintes
resultados: (i) os niveis de proficiéncia nas disciplinas avaliadas se revelaram medianos pois estdo, de
modo geral, classificados nos intervalos “Bdsico” no 5EF e 9EF, e “Abaixo do Bdsico” no 3EM,; (ii) a série
histérica da avaliagdo mostra uma tendéncia de estabilidade nas trés dltimas edigdes do SIMAIS; e (i) hd
uma correlacdo positiva e forte entre os resultados das avaliagdes estadual e nacional.

Na Secdo 2, sdo expostas as andlises que destacam as desigualdades educacionais, abordando profi-
ciéncia, cor/raga, sexo autodeclarado, trajetéria escolar e fatores educacionais. Sobre esses aspectos,
julgamos relevante destacar os seguintes resultados: (i) a desigualdade com relac¢do a cor/raga dos es-
tudantes permanece constante ao longo da série temporal, com estudantes brancos apresentando uma
ligeira vantagem em relacdo aos estudantes ndo-brancos; (i) a desigualdade em termos de reprovacéo
por NSE aumentou expressivamente entre 2022 e 2023 para o 5EF e se manteve forte e persistente para
0 9EF e 3EM no mesmo periodo; (iii) apesar de a proporc¢do de estudantes com abandono e reprovacgdo
diminuir ao longo do tempo, estudantes do sexo masculino apresentam taxas de reprovacdo e Defasa-
gem idade-série consideravelmente maiores do que estudantes do sexo feminino;

Na Secdo 3, sGo apresentados os resultados da associac¢do de certos aspectos da autorregulagdo com-
portamental e emocional dos estudantes com o seu desempenho escolar. Sobre esses aspectos, jul-
gamos relevante destacar os seguintes resultados: espera-se que aspectos relacionados a dimensdo
comportamental e emocional dos alunos — esforgo, autonomia, expectativa de futuro e apoio dos pais/
responsdveis — estejam positiva e diretamente associados a um melhor desempenho escolar. De ma-
neira geral, os dados confirmam essa expectativa, com destaque para o indice de expectativas dos
estudantes. A categoria “autonomia do estudante” demonstrou o efeito mais fraco na proficiéncia dentre
as dimensdes aferidas, que ndo é afetada no 5EF e 9EF, e apresenta um efeito positivo fraco no 3EM.

Na Secdo 4, sdo expostos sobretudo os resultados que associam o clima escolar, a seguranga e as prd-
ticas pedagdgicas ao desempenho dos estudantes. Sobre esses aspectos, no geral as andlises aponta-
ram que tais dimensdes tém o efeito esperado sobre a proficiéncia dos estudantes.



O Sistema Integrado de Monitoramento e Avaliacdo Institucional (SIMAIS) foi implementado, em 2016,
pela Secretaria de Estado da Educacdo, da Cultura, do Esporte e do Lazer (SEEC) do Rio Grande do Nor-
te. A partir de 2017, o SIMAIS passou a ser realizado por meio de convénio firmado com o CAEd/UFJF, com
a aplicagdo de avaliagBes em Lingua Portuguesa (LP) e Matemdtica (MT) aos estudantes da Rede Publica
de Ensino do Estado. A intencdo é monitorar o progresso dos estudantes, o que favorece a elaboragdo
de politicas educacionais e intervencdes mais efetivas na prdtica escolar.

A publicag8o dessa Revista Contextual, portanto, contém os dados e as respectivas andlises desem-
penhadas no dmbito do Programa de Avaliagdo para o ano de 2023. As informacgdes advindas do pro-
cesso avaliativo consideraram aspectos relacionados ao desempenho dos estudantes nos testes, além
das varidveis contextuais, que tém sido cada vez mais relevantes para avaliar e implementar as politi-
cas educacionais.

Na Secdo 1, vocé encontrard algumas orientacdes gerais para a interpretagdo dos resultados apre-
sentados, sobretudo em relacdo aos tipos de grdficos e aos indicadores educacionais utilizados pelo
CAEd-UFJF. As informac8es presentes nessa secdo poderdo auxiliar vocé na leitura e interpretagcdo dos
resultados do SIMAIS 2023.

A Secdo 2 apresenta a temdtica envolvendo as desigualdades educacionais, que tém ganhado cada vez
mais atengdo dos gestores de politicas publicas educacionais, j& que se mostra como um dos principais
desafios colocados para uma educacdo com mais equidade.

Jd a Secdo 3 explora, a partir de inimeras evidéncias cientificas, o tema da autorregulagdo da aprendi-
zagem, ou seja, a influéncia que os estudantes desempenham no desenvolvimento da prépria aprendi-
zagem, sobretudo quando buscam participar de maneira ativa nesse processo.

As relacBes entre o ambiente interno das escolas e o desenvolvimento da aprendizagem sdo destaca-
das na Secdo 4, com especial atencdo para o clima escolar, as praticas pedagogicas e o perfil de gestdo
dos diretores. A secdo reafirma uma relacdo bastante intuitiva: quanto melhor o ambiente escolar, mais
favordvel é o desenvolvimento da aprendizagem.

Todos os conteldos, que podem parecer demasiadamente técnicos a primeira vista, sdo, na verdade,
elementos objetivos construidos para orientar o trabalho de gestéo das Redes de Ensino, sempre na
busca de garantir um ensino de melhor qualidade ds criangas e aos jovens do Rio Grande do Norte.

Portanto, ndo se preocupe, ao longo da leitura esperamos que vocé encontre informagdes mais detalha-
das e de fdcil compreensdo, para que possa tomar decisdes mais assertivas no seu dia a dia, com base
em evidéncias consistentes.

Por meio dos diagnésticos e monitoramentos presentes nesta publicagdo, e da andlise das potenciali-
dades e dos limites das agdes tomadas pelas politicas educacionais no estado até o momento, pode se
ter diversas vantagens para a tomada de decisdes no campo das estratégias, (re) orientando o planeja-
mento e a execucdo de acgdes por parte dos gestores publicos, no sentido de um auto aperfeicoamento
organizacional nas a¢des do poder publico.

A garantia de uma educacdo publica de qualidade no estado do Rio Grande do Norte, cada vez mais,
depende da construcdo e da implementacdo de politicas publicas em sintonia com as demandas reais
do estado e de seus diferentes municipios.

Boa leitura!
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1.1 ORIENTACOES PARA INTERPRETAGCAO DOS RESULTADOS

Para uma melhor compreensdo dos resultados apresentados nesta revista, é necessdrio fazer alguns
esclarecimentos sobre a forma na qual os dados foram apresentados. Sendo assim, destacamos que,
para apresentacdo dos resultados, utilizamos principalmente tabelas e grdficos. Esta secdo apresenta
os modelos de grdficos utilizados, assim como instrugdes para interpretd-los.

111 Grdfico em colunas

Os grdficos em colunas sdo aqui utilizados para comparagdes de resultados educacionais entre diferen-
tes caracteristicas dos estudantes. No eixo horizontal, sGo disponibilizadas as categorias as quais refe-
rem-se a comparacdo; jd no eixo vertical, tém-se os valores de referéncia para a varidvel educacional em
questdo. No exemplo, a seguir, a partir de dados ficticios, o grdfico exibe a comparagdo de proficiéncia
em LP, levando em conta dois diferentes grupos, A e B, para 4 etapas distintas.

Os grdficos em barras retratam comparagdes de resultados educacionais para estudantes de diferen-
tes caracteristicas, considerando um ponto especifico no tempo. E possivel verificar, pelo exemplo, que
existe uma grande desigualdade em relagdo ¢ proficiéncia em LP nas Etapas 1e 2, que pode ser notada
a partir da considerdvel disténcia de proficiéncias entre ambos os grupos. Na Etapa 3, por outro lado,
percebe-se uma pequena desigualdade em favor do grupo A, dada a pequena diferenga existente entre
as notas obtidas. Por fim, na Etapa 4, ndo existe desigualdade aparente em termos das médias alcanga-
das pelos grupos.

Grdfico 11 — Exemplo de média da proficiéncia por grupo
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1.1.2 Grdfico em linhas (séries temporais)

Os grdficos em barras, conforme anteriormente explicitados, retratam comparagdes de resultados edu-
cacionais para estudantes de diferentes caracteristicas considerando um ponto especifico no tempo. A
partir da utilizacdo de grdficos de linhas, em formato de séries temporais, podemos levar em conside-
racdo diferentes avaliagdes realizadas e acompanhar tendéncias ao longo do tempo. Tais tendéncias
podem apontar crescimento, queda ou estabilidade. No exemplo que segue, também criado a partir de
dados ficticios, verificamos o desempenho de proficiéncias em LP a partir de avaliagdes realizadas em
2019, 2022 e 2023 para um mesmo Programa.

Podemos observar 4 diferentes cendrios. Para a Etapa 1, existe uma grande e persistente desigualdade
no tempo, e isto pode ser notado a partir de dois aspectos: primeiro, a expressiva disténcia vertical entre
as retas; depois, que essa distdncia ndo se reduz ao longo do tempo. Para a Etapa 2, por outro lado, exis-
te uma pequena e persistente desigualdade em termos de proficiéncia em LP, dada a menor distancia
entre as retas dos grupos, sendo que a mesma também permanece ao longo do tempo. Em relac¢do aos
resultados da Etapa 3, tem-se uma tendéncia de aumento da desigualdade, podendo ser observada em
virtude do maior distanciamento entre as retas ao longo do tempo, dado o crescimento das médias para
0 grupo A e, ao mesmo tempo, queda nos resultados para o grupo B. Diferentemente, na Etapa 4, ocorre
0 oposto, onde apresenta-se uma queda na desigualdade entre proficiéncias dos estudantes, uma vez
que as linhas est&o se aproximando ao longo do tempo.

Grdfico 1.2 — Exemplo de série temporal da média de proficiéncia por grupo
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11.3 Grdfico de dispersdo

Jd os grdficos de dispersdo, por sua vez, representam a relagdo entre duas varidveis. O modelo de gré-
fico de dispersdo é uma ferramenta utilizada quando se deseja expor o quanto uma varidvel é afetada
por outra, ou seja, a relagdo entre duas varidveis.

Esse modelo de grdéfico tem uma grande relevéncia para a compreensdo das possiveis relagdes en-
tre causa e efeito de duas varidveis quantitativas. Eles podem ser classificados em ao menos trés ti-
pos, quais sejam:

(> Correlagdo Positiva: ocorre quando hd uma concentragéo dos pontos em tendéncia crescente, ou
seja, conforme a varidvel independente aumenta, a varidvel dependente também aumenta. Como
exemplo, temos a Etapa 1 do grdfico abaixo.

(= Correlagdo Negativa: ocorre quando hé uma concentragdo dos pontos em tendéncia decrescente,
ou seja, conforme a varidvel independente aumenta, a varidvel dependente diminui. A Etapa 3, no
grdfico abaixo, simboliza essa tendéncia.

() Correlagdo Nula: ocorre quando os pontos ndo seguem uma tendéncia positiva nem negativa, hd
uma dispersdo entre os pontos. Isso significa que ndo hd correlagdo aparente entre as varidveis.
Como exemplo, temos a Etapa 2 do grdfico abaixo.

Desse modo, cada par de valores aparece como um ponto no grdfico. A reta de regressdo é uma linha
que melhor se ajusta aos pontos no grdfico. A inclinacdo da reta indica a diregdo e a for¢ca da relagdo
entre as varidveis. Se a inclinacdo for positiva (aponta para cima), significa que as varidveis estdo po-
sitivamente correlacionadas (aumento em uma varidvel estd associado a um aumento na outra). Se for
negativa (aponta para baixo), indica uma correlagdo negativa (aumento em uma varidvel estd associado
a uma diminuicdo na outra).

No exemplo, a seguir, construido a partir de dados simulados, verificamos a relagdo entre 2 varidveis
continuas, intituladas X e Y, através da seguinte representacdo grdfica para diferentes etapas.

Grdfico 1.3 — Relacdo entre X e Y por etapa
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Para a Etapa 1, percebe-se que essa reta possui inclinacdo ascendente. Podemos, entdo, interpretar que,
em média, quanto maior é a varidvel X, maior tende a ser a varidvel Y. Mais especificamente, isto € um
indicativo de correlacdo positiva entre as varidveis. No caso da Etapa 2, temos uma reta horizontal, que
indica que as varidveis X e Y para esta etapa ndo sdo diretamente correlacionadas. J& acerca da Etapa
3, é observada uma reta com inclinagcdo descendente, o que exprime a ideia de que, quanto maior a
varidvel X, em média, menor tende a ser a varidvel Y.

1.2 ASPECTOS GERAIS DA AVALIACAO

Os dados apresentados nesta publicacdo sdo oriundos dos instrumentos de avaliagdo aplicados aos
estudantes dos 2°, 5° e 9° anos do Ensino Fundamental (EF) e 32 série do Ensino Médio (EM) da Rede
Estadual, além de diretores e professores que atuam nas respectivas escolas do Rio Grande do Norte, no
periodo de referéncia da Prova do SIMAIS 2023. Os testes de LP e MT e os questiondrios foram aplicados
aos estudantes, de forma controlada (instrumentos impressos, aplicados presencialmente). Os questiond-
rios para professores e diretores foram aplicados online, pela plataforma do CAEd.

Foram aplicados, no total, 119.717 testes a 60.248 estudantes em 1250 escolas dos 167 municipios do Rio
Grande do Norte. No geral, considera-se que uma taxa de participacdo satisfatéria seja maior ou igual a
80%. Nos questiondrios contextuais a participacdo foi ligeiramente menor do que nos testes cognitivos.
Os estudantes do 2EF néo participaram da etapa contextual.

Abaixo apresentamos o numero de matriculas nas etapas e Redes correspondentes, de acordo com o
Censo Escolar mais recente (2022), e a participacdo dos estudantes nos testes e questiondrios da edi¢do
2023 da prova estadual.

Tabela 1.1 — Numero de matriculas pelo Censo Escolar

Etapa Mat. Rede Estadual Mat. Redes Municipais
2EF 4849 28803
5EF 7075 -
OEF 14101 -
3EM 28976 -

Tabela 1.2 — Participacdo dos estudantes nos testes cognitivos por etapa e disciplina

Etapa Disciplina Prev. Est. Efet. Est. Part. Est. Prev. Mun. Efet. Mun. Part. Mun.
2EF LP 5288 4250 80,4% 26471 20834 78,7%
2EF MT 5284 4241 80,3% 26477 20776 78,5%
5EF LP 6557 5709 871% - - -
5EF MT 6557 5712 871% - - -
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Etapa Disciplina Prev. Est. Efet. Est. Part. Est. Prev. Mun. Efet. Mun. Part. Mun.
9EF LP 13557 10873 80,2% - - -

9EF MT 13557 10870 80,2% - - -

3EM LP 2473 18235 73,8% - - -

3EM MT 24713 18216 73,7% - - -
Total LP 44827 34817 777% - - -
Total MT 44827 34798 77,6% - - -

Tabela 1.3 — Participacgdo dos estudantes nos questiondrios contextuais por etapa

Etapa Prev. Est. Efet. Est. Part. Est.
5EF 6557 5179 79,0%
OEF 13557 10265 75,7%
3EM 24713 17327 70,1%
Total 44827 3271 73,1%

A seguir, apresentamos os dados de participacdo de professores e diretores na aplicacdo dos questio-
ndrios contextuais. Quando analisamos as tabelas apresentadas, com a participacdo dos professores
e diretores na aplicagdo dos questiondrios contextuais, € possivel observar que a participagdo dos di-
retores é consideravelmente maior que a dos professores. No entanto, considerando as escolas como
unidade de observacdo para os questiondrios aplicados aos profissionais, podemos também calcular
a participagdo tomando o nimero previsto de escolas listadas na avaliagdo, o que fornece dados mais
equilibrados a respeito da participacdo destes profissionais.

Tabela 1.4 — Participagdo dos profissionais e escolas nos questiondrios contextuais

Questiondrio Previsto Efetivo Part.
Professor 4639 2178 46,9%
Diretor 1285 964 75,0%
Escola 1285 750 41,6%

Tabela 1.5 — Escolas com ao menos um respondente

Questiondrio Escolas questionadas Escolas com pelo menos 1 respondente Part.
Professor 1285 959 74,6%
Diretor 1285 964 75%
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1.3 INDICADORES DE DESEMPENHO

Nesta secdo apresentaremos os destaques para os resultados de desempenho na avaliacdo.

A presente subsecdo tem o objetivo de apresentar as caracteristicas psicométricas da escala de desem-
penho das avaliagdes desenvolvidas e aplicadas pelo CAEd. A partir da metodologia utilizada para a
construgdo desse instrumento de mensuracdo, foi garantida a producdo e interpretagdo dos resultados
obtidos pelos estudantes do Rio Grande do Norte, assim como a comparabilidade do desempenho dos
estudantes com as proficiéncias calculadas pelo CAEd a partir da escala referente ao Sistema de Ava-
liacdo da Educacdo Bdsica (Saeb).

A Teoria da Resposta ao Iltem (TRI) € uma técnica utilizada para a construcdo da medida de desempenho
dos estudantes, e tem como objetivo a constru¢do de escalas de conhecimento, ou escala de proficién-
cia, a partir de itens representativos do construto a ser medido. Nas avaliagdes em questdo, referem-se
aos itens de LP e MT. Esta técnica é normalmente utilizada nas avaliagdes educacionais em larga escala,
onde o desempenho do estudante, denominado proficiéncia, ndo é apenas uma nota, mas uma medida
de conhecimento, estabelecida em funcdo de uma matriz de habilidades construida para o teste.

A partir da TRI, foram desenvolvidas duas escalas que estruturaram a apresentacdo dos resultados das
proficiéncias nas subsecdes seguintes. Uma conectada a escala Saeb, abrangendo os estudantes do
4EF a 3EM. Esta apresenta uma pontuacdo que varia, em geral, de O a 500 pontos, com uma média
centrada inicialmente em 250 pontos (no 9° ano) e um desvio padrdo inicial de 50 pontos. A outra estd
conectada ¢ escala CAEd de Alfabetizagéo, abrangendo do 1EF ao 3EF. Variando, geralmente, de O a
1000, com a média centrada inicialmente em 500 e o desvio padr@o em 100. Com base nessa escala, as
proficiéncias dos estudantes ser@io apresentadas.

A andlise leva em consideracdo os critérios estabelecidos para a definicdo dos padrdes de desempe-
nho, isso para estabelecer um par&metro absoluto para a comparacdo entre as diferentes categorias.
Uma referéncia fixa (os padrdes) é importante para a andlise sobre a desigualdade de desempenho ndo
se basear apenas em relativismos (ex.: proficiéncia de X € maior que a de V).

A seguir exibimos o quadro com os critérios para a definicdo dos padrées de desempenho do SIMAIS
2023. Os padrdes s&o definidos a partir da localizacdo da proficiéncia em um dado intervalo. “Abaixo do
Bdsico” é o desempenho localizado entre o menor valor e o primeiro ponto (ex.: 150 ou menos para LP no
5EF), “Bdsico” é localizado entre o primeiro e o segundo ponto (ex.: 151 e 200 para LP no 5EF), “Proficien-
te” entre o segundo e o terceiro (201 e 250 para LP no 5EF) e “Avangado” o que estd acima do terceiro
ponto (251 ou mais para LP no 5EF).

Quadro 11 — Cortes dos padrdes de desempenho por etapa e disciplina

Etapa LP MT
2EF 500, 600, 700 400, 500, 600
5EF 150, 200, 250 175, 225, 275
9EF 200, 275, 325 225, 300, 350
3EM 250, 300, 375 275, 350, 400

Dessa forma, temos as seguintes médias de proficiéncia por etapa para o Programa:
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Tabela 1.6 — Média da proficiéncia por Rede, etapa e disciplina

Rede Etapa Disciplina Prof. Média
Estadual 2EF LP 536
Estadual 2EF MT 479
Estadual 5EF LP 196
Estadual 5EF MT 201
Estadual 9EF LP 236
Estadual OEF MT 235
Estadual 3EM LP 246
Estadual 3EM MT 246
Municipal 2EF LP 526
Municipal 2EF MT 470

Serdo apresentados os dados da série histérica da proficiéncia do SIMAIS, comparando estes resultados
com a avaliagdo nacional (Saeb), nas etapas e edi¢des coincidentes. Esta comparacdo deve ser vista
com cautela, jd que a populacdo de estudantes ndo é exatamente a mesma. As tabelas que se seguem
apresentam, respectivamente, a proficiéncia média dos estudantes e a taxa de participacdo (quando dis-
ponivel) em LP e MT nas 2 dltimas edicdes do Saeb (2019 e 2021) e no SIMAIS em suas 3 Ultimas edicdes:
2019, 2022 e 2023. A comparacdo foi feita utilizando os dados das escolas publicas do Rio Grande do
Norte. Os resultados estdo separados por anos/etapas escolares do EF e EM.

Apresentados os respectivos critérios de desempenho, podemos analisar com maiores detalhes, os re-
sultados de proficiéncia dos estudantes nas avaliagdes. A seguir, apresentamos a tabela com as séries
histéricas, por Rede.

Tabela 1.7 — Série histérica da proficiéncia no EF - Redes Municipais

Etapa Disciplina 2019 2022 2023 SAEB 19 SAEB 21
2EF LP - - 526 - -
2EF MT - - 470 - -
2EF Participacdo (N e %) - - 20776 (78%) - -

Tabela 1.8 — Série histérica da proficiéncia no EF - Rede Estadual

Etapa Disciplina 2019 2022 2023 SAEB 19 SAEB 21
2EF LP - 561 536 - -
2EF MT - 491 479 - -
2EF Participacto (N e %) - 3943 (80%) 4241 (80%) - -
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Etapa Disciplina 2019 2022 2023 SAEB 19 SAEB 21
5EF LP 197 193 196 193,15 185,8
SEF MT 198 195 201 202,83 194,48
5EF Participagtio (N e %) 7293 (87%) 5929 (82%) 5712 (87%) - -
9EF LP 231 230 236 239,66 245,66
9EF MT 234 229 235 240, 240,43
9EF Participagtio (N e %) 10511 (78%) 10496 (73%) 10870 (80%) - -

Tabela 1.9 — Série histérica da proficiéncia no EM - Rede Estadual

Etapa Disciplina 2019 2022 2023 SAEB 19 SAEB 21
3EM LP 246 24 246 256,99 260,16
3EM MT 245 243 246 252,51 252,36
3EM Participactio (N e %) 16890 (70%) 17717 (61%) 18216 (74%) - -

A tabela a seguir apresenta a correlagdo entre a ultima avaliagdo do Saeb e o SIMAIS 2023 para os
componentes curriculares de LP e MT, nas respectivas etapas. As disténcias entre as proficiéncias calcu-
ladas para as respectivas avaliagdes, observadas nas tabelas anteriores, ndo devem ser compreendidas
de forma isolada. Mesmo havendo tais distdncias, faz-se importante analisarmos a correlacéo entre as
proficiéncias das duas avaliagdes. Se observarmos uma correlacdo forte e positiva entre as medidas dos
dois testes, poderemos afirmar que eles estdo relacionados, ou seja, se a proficiéncia dos estudantes
aumenta em uma avaliacdo, é provdavel que o desempenho na outra avaliagdo também aumente.

A fim de checar a relagdo entre os resultados das avaliagdes nacional e estadual, fizemos um teste de
correlacdo entre as médias das escolas aferidas nas duas avaliagdes (Saeb SIMAIS 2023) para ambos
os componentes curriculares. Cabe destacar que os valores de correlacdo variam entre -1,0 e +1,0, onde
0 expressa nenhuma relagdo entre os resultados, valores de + 0,1 representam um efeito pequeno, +
0,3 representa um efeito médio e + 0,5, um efeito grande. O resultado das correlagdes é apresentado
na tabela abaixo.

Tabela 1.10 — Correlagéo com o Saeb

Etapa N Escolas Programa N Escolas Saeb N Escolas Pareadas Correlacdo LP Correlacéio MT
5EF 90 90 90 05 0,7
9EF 27 61 61 0,4 0,4
3EM 298 13 13 0,5 0,7

No grdfico a seguir, constatamos que apesar das disténcias entre as médias de proficiéncia das avalia-
cOes (observadas pela forma como os pontos se acumulam mais a direita da linha diagonal que divide
os grdficos), hd uma correlagdo positiva forte entre os resultados das escolas, demonstrada pela linha
de regressdo (mais grossa e escura) que acompanha a tendéncia mostrada pela distribui¢do conjunta.
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Grdfico 1.4 — Médias de proficiéncia das escolas estaduais participantes nas duas avaliagdes
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A oferta de educagdo publica no Brasil, ao longo das ultimas décadas, registrou um notdvel crescimento.
No entanto, persistem disparidades que refletem processos de exclusdo educacional. Abaixo resumimos
0s principais pontos de discussdo ao falar sobre as desigualdades educacionais.

(> Exclusdo pelo Acesso

A falta de acesso manifesta-se quando ndo hd vagas suficientes ou instituicdes disponiveis. Mesmo com
vagas, barreiras de acessibilidade, como disténcia e falta de transporte, excluem estudantes.

) Exclus@o pela Inclus@o Precdria

Apesar do aumento na inclusdo no ensino bdsico, a qualidade do ensino ndo acompanhou o ritmo, re-
sultando em uma exclusdo diferente. Ndo apenas falta de vagas, mas insercdo precdria no sistema edu-
cacional. Estudantes frequentam a escola, mas a falta de conhecimento significativo gera uma segunda
forma de exclusdo. O ensino precisa garantir aprendizado efetivo.

(> Desigualdades Externas

Fatores que dizem respeito ds caracteristicas dos estudantes, suas familias ou mesmo da sociedade sdo
externos as particularidades das escolas, mas influenciam na aprendizagem e na qualidade da educa-
c¢do. Varidveis como nivel socioecondédmico, cor/raga, sexo, localizacdo geogrdfica e condi¢bes de mora-
dia, comprovadamente influenciam o processo de ensino-aprendizagem, podendo ampliar disparidades
educacionais, criando desvantagens sistemdticas para alguns grupos.

) Desigualdades Internas

As desigualdades no acesso a boas condi¢des de oferta do ensino — como infraestrutura escolar ade-
quada, recursos pedagdgicos disponiveis para o trabalho de professores, formagdo inicial e continuada
adequada para os profissionais atuantes no ensino, etc. — impactam mais os estudantes de familias
de baixa renda.

Neste cendrio complexo, é essencial promover ndo apenas o acesso d educacdo, mas também aprimo-
rar sua qualidade. A busca por uma educagdo justa e igualitdria € um desafio coletivo que requer acéo
em diversas frentes.

Por isso, as andlises subsequentes destacam as desigualdades educacionais por nivel socioeconédmico,
sexo, cor/raga e localizagdo geogrdfica, abordando proficiéncia, trajetdria escolar e fatores educacionais.

Este enfoque multifacetado busca identificar dreas que necessitam de intervencdo para promover
uma educacdo mais equitativa, considerando a complexidade das relacdes de causa e efeito em di-
versos contextos.
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2.1 DESIGUALDADE RELACIONADA AO NIVEL SOCIOECONOMICO (NSE)

A aplicacdio dos questiondrios contextuais possibilita criar o indice Socioecondmico dos Estudantes (ISE).
Quanto mais bens de consumo e servigos os estudantes informam ter em suas residéncias e quanto
maior é o nivel de escolaridade dos seus responsdveis, maior € o ISE. Apds a criacdo desta medida, divi-
dimos a populacdo de estudantes em partes iguais (quartis), onde cada uma destas partes representa um
nivel socioecondmico de um perfil de estudante. Estudantes entre os 25% mais “pobres” sGo agrupados
no NSE 1, enquanto os estudantes dentre os 25% mais “ricos” ficam no NSE 4 — nos referimos a “pobres”
e “ricos” entre aspas, pois estas conotagdes sdo relativas, ndo absolutas.

Dividimos a apresentacdo da desigualdade de desempenho por nivel socioecondmico dos estudantes
em subsecdes. Primeiro apresentamos os niveis de desigualdades, ou seja, a diferenga nas proficiéncias
entre os diferentes NSEs no ano de referéncia da avaliagcdo. Depois analisamos as tendéncias da desi-
gualdade, observando as médias de proficiéncia dos distintos grupos no tempo. Em seguida, analisamos
alguns resultados na dimensdo da trajetéria escolar sob a perspectiva das diferencas dadas as condi-
¢Bes socioecondmicas. Por fim, alguns elementos dos processos educacionais sdo submetidos a andlise
considerando a distribuicdo de NSEs.

A disparidade econémica desempenha um papel importante na perpetuac¢do da desigualdade educa-
cional. Estudantes advindos de familias de baixa renda muitas vezes enfrentam desafios no contexto
educacional, podendo ocasionar desempenhos académicos distintos ao comparar estudantes com uma
renda familiar superior. Desta forma cabe a andlise dos niveis e tendéncias da desigualdade de desem-
penho que distintos NSEs podem ocasionar.

O primeiro grdfico identifica os diferenciais de médias de proficiéncia em LP obtidas pelos estudantes
avaliados por NSE. No grdfico seguinte é possivel verificar os mesmos diferenciais para os estudantes
avaliados em MT.

A primeira reflexdo que sugerimos € sobre as expectativas acerca dos resultados por NSE. Os valores
demonstram a desigualdade esperada? A segunda diz respeito ao significado efetivo, as desigualdades
apontam por diferencas significativas de aprendizado entre os grupos? Por fim, cabe pensar a respeito
da magnitude, esse grau de desigualdade pode ser considerado aceitdvel?

Grdfico 2.1 — Proficiéncia em LP por NSE e etapa
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Grdfico 2.2 — Proficiéncia em MT por NSE e etapa
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Para conhecer o desempenho das proficiéncias por NSE ao longo do tempo e, consequentemente, anali-
sar as tendéncias, primeiramente apresentamos abaixo um grdfico com informagdes sobre as avaliagdes
para os anos de 2019, 2022 e 2023. Para os exercicios de comparacdo de tendéncias temporais envol-
vendo os diferentes NSEs, consideramos os resultados obtidos pelos estudantes pertencentes ao grupo
menos favorecidos e mais favorecidos, ou seja, aqueles que fazem parte dos NSE 1 e NSE 4.

O primeiro grdfico mostra o desempenho dos estudantes em LP no periodo considerado. Como as ten-
déncias podem diferir a depender da disciplina que estd sendo considerada, o segundo grdfico reporta
a tendéncia temporal recente dos estudantes em MT.

Analisando a tendéncia, € possivel dizer que a desigualdade diminui ou aumenta ao longo do tempo ou
aumenta? Esta alteracdo é significativa ou ndo?

Grdfico 2.3 — Série temporal da proficiéncia em LP por NSE e etapa
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Grdfico 2.4 — Série temporal da proficiéncia em MT por NSE e etapa

5EF 9EF
3001
-— e

2001 D —————————

100+
e
=
= 01
s -~ 2019 2022 2023
=]
< 300
[/ — .

2001

100+

O_

2019 2022 2023
Ano

NSE 1 = 4

Adicionalmente informamos em uma tabela as diferengas nas médias dos grupos por disciplina, etapa e
ano — cada célula mostra a disténcia entre a média de proficiéncia dos estudantes de NSE 4 em relagdo

aos de NSE 1. A partir da tabela é possivel pensar tanto o nivel da desigualdade, quanto a tendéncia,
dada ao nivel socioecondmico.

Tabela 21 — Diferencas nas médias de proficiéncia por NSE, disciplina, etapa e edigdo

LP MT
Etapa 2019 2022 2023 2019 2022 2023
5EF 19 14 19 20 17 23
9EF 15 " 15 19 13 15
3EM 19 12 14 22 14 12

Ao examinar a trajetéria escolar considerando o NSE, buscou-se observar como os estudantes de dis-
tintas realidades socioecondmicas progridem ao longo dos anos letivos, e quais sdo os diferenciais na
transic@o para niveis de ensino mais avancados. As métricas utilizadas para estes fins sdo: defasagem
idade-série, taxa de reprovacdo e taxa de abandono escolar.

O primeiro grdéfico apresenta o percentual de estudantes que apresentaram defasagem por NSE levando
em conta as distintas etapas. A defasagem por NSE se comporta da maneira esperada? O problema é
grave? Quais sdo as circunstancias que levam a este resultado?
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Grdfico 2.4 — Defasagem idade-série por NSE
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A reprovacdo é maior para os grupos de nivel socioeconémico mais baixo? Esta relagdo é esperada?
Agora, os diferenciais nestes valores mostram um nivel de desigualdade aceitével?

Em relacdio as tendéncias da reprovacdo por NSE, levando novamente em conta apenas os Niveis 1 e 4,
a desigualdade aumentou, diminuiu ou se manteve? A alteragdo é significativa ao longo dos anos?

Grdfico 2.5 — Reprovacdo por NSE e etapa
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Grdfico 2.6 — Série temporal da reprovacdo por NSE e etapa
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Construimos aqui também uma tabela onde é possivel verificar as diferencas entre as taxas de reprova-
¢do para estudantes do NSE 4 e 1, por etapa, ao longo das diferentes edigdes de avaliagdes considera-
das. Valores negativos apontam para uma vantagem do grupo de NSE 4 em relagdo ao grupo de NSE 1,
visto que quanto menor a taxa de reprovagdo no grupo, melhor para ele.

A magnitude dessa diferenca indica o grau de desigualdade entre os grupos, podendo variar de -100 a
+100: onde O indica uma igualdade entre os grupos; -100 diz que n&o hd nenhum estudante do NSE 4 que
reporte jd ter sido reprovado e todos do NSE 1 disseram ter j& sofrido pelo menos uma reprovagdo; +100
indicaria a situac&o contrdria (e pouco plausivel), onde todos do NSE 4 dizem j& terem sido reprovados,

e ninguém do NSE 1diz jd ter tido uma reprovacdo.

Tabela 2.2 — Diferencas entre as taxas de reprovacdo dos NSEs 4 e 1 por etapa e ano (em pontos per-

centuais)
Etapa 2019
5EF -79
9EF -11,9
3EM -14,0

94

2023
-13,9
-12,6

-8,6

O primeiro grdfico apresenta o nivel de desigualdade através das informagdes sobre esta dimensdo para
os diferentes NSEs. O segundo grdfico apresenta a tendéncia, ou seja, os percentuais para o NSE 4 e 1

ao longo dos anos.

Qual dos grupos de NSE diz ter abandonado menos a escola? H& grandes diferencas entre 0os grupos?
O abandono, reportado em si, € grande? Em termos de tendéncia, a diferenca entre os grupos aumenta,
se mantém ou diminui? Que tipo de acdo é possivel realizar para contornar esse quadro?
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Grdfico 2.7 — Abandono escolar por NSE
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Jd no diagrama a seguir, tem-se a série histérica da Taxa de Abandono por NSE, levando em conta as

respostas dos estudantes pertencentes ao NSE 1 e 4.

Grdfico 2.8 — Série temporal do abandono escolar por NSE e etapa
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A tabela resume o diferencial da taxa de aprovacdo entre os estudantes dos NSEs 4 e 1. Assim como na
tabela o resumo sobre a reprovagdo, valores negativos mostram uma vantagem do grupo de estudantes
com NSE 4 sobre aqueles com NSE 1. Valores positivos mostram o contrdrio.
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Tabela 2.3 — Diferencas entre as taxas de abandono dos NSEs 4 e 1 por etapa e ano (em pontos percentuais)

Etapa 2019 2022 2023
5EF 30 6,8 5,9
9EF -2,2 2,3 3.3
3EM -9,6 -3 51

Muitas vezes, o nivel socioeconémico dos estudantes ndo é determinante apenas dos resultados educa-
cionais obtidos pelos mesmos, mas sim, é relacionado com diferencas no acesso a recursos educacio-
nais. Em outras palavras, estudantes de classes sociais mais elevadas podem ter acesso a escolas com
melhores recursos humanos, diddticos e pedagdgicos.

Neste sentido, a tabela abaixo apresenta o percentual de professores por nivel de formacdo e NSE. Para
o cdlculo das caracteristicas em questdo, assim como feito anteriormente, ligamos esta informagdo nos
dados de estudantes através do identificador comum de turma. Uma vez que essas informagdes sdo
ligadas, podemos calcular percentuais de professores por nivel de formacdo para cada um dos grupos
de estudantes (NSEs 1a 4).

Se, de fato, estudantes de NSEs mais altos sdo favorecidos por professores com maior formagdo, isto
serd representado por percentuais mais altos de professores com grau mais elevado de educacgéo for-
mal em comparac&o com os estudantes de NSE mais baixo.

Tabela 2.4 — Grau de escolaridade dos professores por NSE dos estudantes

Escolaridade NSE 1 NSE 2 NSE 3 NSE 4
Até Ensino Médio Completo 0,4% 0,3% 0,2% 0,2%
Ensino Superior com Especializag&o 52,9% 55,6% 55,0% 54,4%
Ensino Superior Completo 28,0% 272% 273% 275%
Mestrado e/ou Doutorado 18,7% 16,9% 17,5% 18,0%

2.2 DESIGUALDADE RELACIONADA A COR/RACA AUTODECLARADA

Como procuramos mostrar até aqui, a desigualdade educacional pode se manifesta de diversas manei-
ras, sendo uma das dimensBes importantes a desigualdade por cor/raca autodeclarada. Neste contexto,
estudantes de diferentes origens se deparam com estigmas e discriminacdo, fatores que exercem influén-
cia sobre seu engajamento e desempenho na escola. A compreensdo das experiéncias dos estudantes
e a promocdo da diversidade nas escolas surgem, portanto, como elementos cruciais na constru¢do de
ambientes educacionais inclusivos e equitativos.

A andlise do desempenho educacional por cor/raca autodeclarada assume um papel de destaque nes-
se contexto, pois se torna uma ferramenta importante para avaliar a igualdade de oportunidades edu-
cacionais. Desta forma, cabe a andlise dos niveis e tendéncias da desigualdade de desempenho que
distintos grupos de cor/raga autodeclarado podem apresentar.
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Os primeiros grdficos identificam os diferenciais de médias de proficiéncia em LP e MT, respectivamente,
obtidas pelos estudantes avaliados por cor/raca autodeclarada.

Ao observarmos o grdfico, é importante refletirmos sobe alguns aspectos. Primeiramente, quando ana-
lisamos a proficiéncia de estudantes de distintas cores/racas autodeclaradas, os dados observados
apresentam discrepdncia em relagdo a essa varidvel? Essas diferencas sdo significativas? Se sim, como
superar essas desigualdades? Se sim, como superar essas desigualdades?

Grdfico 2.9 — Proficiéncia em LP por cor/raga e etapa
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Grdfico 2.10 — Proficiéncia em MT por cor/raca e etapa
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Para o acompanhamento dos diferenciais de tendéncias ao longo do tempo, agregamos as categorias
de cor e raca anteriormente mencionadas em brancos e ndo-brancos. Por sua vez, as médias dos néo-
-brancos s&o calculadas agregando estudantes amarelos, indigenas, pretos e pardos.
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O primeiro grdfico apresenta as variagdes ao longo do tempo nas disparidades de habilidades em LP
entre estudantes dos dois grupos avaliados nos anos de 2019, 2022 e 2023. Como as tendéncias podem
diferir a depender da disciplina que estd sendo considerada, o segundo grdfico reporta a tendéncia tem-
poral recente dos estudantes na disciplina MT.

Sendo assim, ao analisarmos a tendéncia é possivel dizer que a desigualdade diminui ao longo do tem-
po ou aumenta? Esta alteragdo é significativa?

Grdfico 2.11 — Série temporal da proficiéncia em LP por cor/raca e etapa
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Grdfico 2.12 — Série temporal da proficiéncia em MT por cor/raca e etapa
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Na tabela, encontram-se os diferenciais em termos de proficiéncia para estudantes brancos e ndo-bran-

cos, por etapa, disciplina e ano de realizacdo. Cada célula mostra a disténcia entre a média de proficién-
cia dos estudantes de brancos e ndo-brancos.
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Tabela 2.5 — Diferencas nas médias de proficiéncia por cor/raca, disciplina, etapa e edicdo

LP MT
Etapa/Disciplina 2019 2022 2023 2019 2022 2023
SEF 20 22 19 18 22 20
9EF 16 21 24 12 15 15
3EM 14 20 22 10 14 13

A trajetéria escolar refere-se ao caminho percorrido por um estudante desde o inicio de sua jornada na
educacgdo até a conclusdo de seus estudos. Ao examinar a questdo da cor ou raga autodeclarada nesse
contexto, analisa-se como os estudantes de diversas origens étnicas e raciais apresentam desempenhos
escolares variados ao longo de sua jornada, desde a entrada na Educacdo Infantil, a progressdo ao
longo dos anos letivos e a transi¢cdo para niveis de ensino mais avangados.

A defasagem idade-série é a condicdo em que se encontra o estudante que estd cursando uma etapa
com idade superior a que seria recomendada ou prevista. Consideramos estudantes que apresentaram
tal defasagem os que tinham 2 anos a mais do que a idade recomendada para a etapa em questdo. A
construgdo desta varidvel foi possivel a partir de dados da data de nascimento dos estudantes. Dentre os
estudantes avaliados 9495 apresentaram defasagem idade-série, em que o quantitativo para as etapas
do 3EM, 5EF, 9EF foi de 5875, 836, 2784, respectivamente. O grdfico apresenta o percentual de estudan-
tes que apresentaram defasagem por raca/cor levando em conta as distintas etapas.

Sobre este aspecto é importante refletirmos sobre o comportamento da defasagem entre esses diferen-
tes grupos. Ela estd se comportando da maneira esperada? O problema é grave? Quais sdo as circuns-
téncias que levam a este resultado mostrado abaixo?

Grdfico 213 — Defasagem idade-série por cor/raca
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O grdfico referente as taxas de reprovacdo média das turmas avaliadas fornece uma representacdo
visual das porcentagens de estudantes pertencentes a diversos grupos étnicos/raciais, que ndo pro-
grediram para o proximo ano escolar em algum momento de suas trajetdrias. Lembrando que, dos es-
tudantes avaliados e que responderam a esta questdo, 10569 declararam j& ter reprovado em algum
momento da sua trajetéria académica, dentre os quais 5911, 1418, 3240, foram das etapas 3EM, 5EF, 9EF,
respectivamente.
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A disparidade observada entre os estudantes provenientes de diferentes grupos étnicos/raciais e as ele-
vadas taxas de repeténcia podem sinalizar questdes relacionadas ao processo de ensino, caréncia de
apoio académico ou desigualdades no acesso a uma educacgdo de qualidade. De forma que devemos
nos questionar se a reprovagdo é maior em algum grupo étnico especifico? Essa é uma relagdo j¢é espe-
rada? As diferencas no valor sdo significativas? Essas diferencas sdo aceitdveis? Quando comparadas,
as alteracBes sdo significativas ao longo dos anos?

Grdfico 2.14 — Reprovacdo por cor/raga e etapa
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Grdfico 2.15 — Série temporal da reprovacgdo por cor/raca e etapa
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Na sequéncia segue uma tabela onde é possivel verificar as diferencas entre as taxas de reprovacdo
para estudantes brancos e ndo-brancos, por etapa, ao longo das diferentes edigdes de avaliagdes con-
sideradas. Valores negativos apontam para uma vantagem do grupo de brancos em relagéo ao grupo de
n&o-brancos, visto que quanto menor a taxa de reprovagdo no grupo, melhor para ele.
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A magnitude dessa diferenca indica o grau de desigualdade entre os grupos, podendo variar de -100 a
+100: onde 0 indica uma igualdade entre os grupos; -100 diz que n&o hd nenhum estudante branco que
reporte jd ter sido reprovado e todos ndo-brancos disseram ter j¢ sofrido pelo menos uma reprovacgdo;
+100 indicaria a situac@o contrdria, onde todos os brancos dizem j& terem sido reprovados, e ninguém
ndo-branco diz ja ter tido uma reprovacdo.

Tabela 2.6 — Diferencas nas taxas de reprovacdo por cor/raca, etapa e edi¢cdo (em pontos percentuais)

Etapa 2019 2022 2023
5EF -36 5,8 -3,5
9EF -4,7 -6,6 -6,7
3EM -5,6 6,4 6,6

Com relacdo a varidvel de Abandono Escolar relembramos que dentre os estudantes respondentes
4376 indicaram jd terem deixado de frequentar a escola em algum momento, sendo que destes, 1128,
995, 2253 foram das etapas 9EF, 5EF, 3EM, respectivamente.

Nesse sentido € interessante indagarmos, qual dos grupos étnicos diz ter abandonado menos a escola?
E qual afirma ter abandonado mais? A diferenca entre os grupos é muito grande? Em termos de tendén-
cia, a diferenca entre os grupos aumenta, se mantém ou diminui? Como as acdes e politicas educacio-
nais podem atenuar esse problema?

O primeiro grdéfico apresenta o nivel de desigualdade através das informagdes sobre esta dimensdo para
os diferentes grupos de cor/taga. O segundo grdéfico apresenta a tendéncia, ou seja, os percentuais para
grupos de brancos e ndo-brancos ao longo dos anos.

Grdfico 2.16 — Abandono por cor/raca e etapa
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Grdfico 217 — Série temporal de abandono por Cor/raca e etapa
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A tabela a seguir detalha os diferenciais em taxas de abandono entre estudantes brancos e ndo-bran-
cos. Valores negativos mostram uma vantagem do grupo de estudantes autodeclarado brancos sobre
aqueles autodeclarado ndo-brancos. Valores positivos mostram o contrdrio.

Tabela 2.7 — Diferencas nas taxas de abandono por cor/raca, etapa e edi¢éio (em pontos percentuais)

Etapa 2019 2022 2023
5EF -3,0 5,4 -17
9EF -0,7 -1,8 -2,0
3EM -3.3 -3,2 -3.3

As disparidades educacionais baseadas na cor ou raga autodeclarada frequentemente tém suas origens
na diferenga de acesso & educacdo. Isso estd ligado ¢ capacidade dos estudantes de adquirirem opor-
tunidades e recursos necessdrios para participar plenamente do sistema educacional. Como o apresen-
tado na secgdo referente ao sexo autodeclarado, isso inclui o acesso as instituicdes de ensino, a questdo
financeira relacionada a educacdo e as barreiras de natureza social ou cultural que podem atuar como
obstdculos para um acesso igualitdrio  educagdo por diferentes grupos étnicos ou raciais.

A tabela apresentada ilustra a conexdo entre a formagdo dos professores e a distribuicdo dos mesmos
por grupo de cor/raca dos estudantes. Para o cdlculo das caracteristicas em questdo, utilizamos as infor-
magcdes dos questiondrios de professores, onde existe uma pergunta acerca da formagdo dos mesmos
e, a partir disso, ligamos esta informacdo nos dados de estudantes através do identificador comum de
turma. Uma vez que essas informacgdes sdo ligadas, podemos calcular percentuais de professores por
nivel de formagdo por cor e raca dos estudantes.
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Tabela 2.8 — Grau de escolaridade dos professores por cor/raca dos estudantes (em %)

Escolaridade / Cor-Raca Branco Ndo-Branco
Até Ensino Médio Completo 0,1% 0,3%
Ensino Superior com Especializacdio 53,3% 55%
Ensino Superior Completo 27% 27,7%
Mestrado e/ou Doutorado 19,6% 17%

2.5 DESIGUALDADE RELACIONADA AO SEXO AUTODECLARADO

As desigualdades educacionais considerando o sexo autodeclarado referem-se as disparidades siste-
mdticas no acesso a educagdo, na qualidade da educagdo recebida que refletem no desigualo desem-
penho académico entre individuos de diferentes sexos. Essas disparidades podem ser influenciadas por
uma variedade de fatores, incluindo normas sociais, expectativas culturais, discriminacdo baseada no
sexo e acesso desigual a oportunidades educacionais. Esta andlise busca identificar como este cendrio
se exibe nas turmas avaliadas.

Nesse sentido, cabe a andlise dos niveis e tendéncias da desigualdade de desempenho apresentados
por diferentes sexos autodeclarados. Sedo assim, primeiramente, observamos a proficiéncia média das
turmas avaliadas, analisando as diferencas no desempenho académico entre os diferentes sexos auto-
declarados. Em seguida, exploramos a dimensdo de trajetéria escolar.

Por meio de andlises quantitativas e grdficos elucidativos, buscou-se langar luz sobre as disparidades
observadas na proficiéncia entre estudantes do sexo masculino e feminino. Sendo assim, o grdfico na
sequéncia ilustra as diferencas de proficiéncia média em LP entre estudantes do sexo masculino e femini-
no nas diferentes etapas avaliadas. O grdfico seguinte apresenta a mesma andlise para a disciplina MT.

Ressalta-se a importé&ncia de, ao analisar o grdfico, buscar refletir se hd discrepéincia nas competéncias
quando analisamos estudantes de distinto sexo autodeclaradas? Entre as disciplinas a diferenca se con-
centra no mesmo grupo? Quéo significativas s@o essas diferencas? A desigualdade encontra pode ser
considerada aceitdvel?
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Grdfico 218 — Média de proficiéncia em LP por sexo e etapa
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Grdfico 2.19 — Média de proficiéncia em MT por sexo e etapa
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Jd no grdfico abaixo, podemos identificar as tendéncias temporais das proficiéncias em LP entre estu-
dantes do sexo masculino e feminino, com foco nas mudangas no decorrer dos anos avaliados. Também
foi verificado o caso das tendéncias ocorridas na disciplina Matemdtica entre estudantes de diferentes
sexos. Com relagdo ¢ tendéncia é possivel dizer que a desigualdade diminui ao longo do tempo ou au-
menta? Esta alteracdo é significativa?
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Grdfico 2.20 — Série temporal de proficiéncia em LP por sexo e etapa
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Grdfico 2.21 — Série temporal de proficiéncia em MT por sexo e etapa
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A tabela abaixo indica os diferenciais de proficiéncia por sexo para as diferentes disciplinas, etapas e
aplicagdes. Para o cdlculo das diferencas abaixo, diminuimos as médias de proficiéncia de estudantes do
sexo masculino pelas médias de estudantes do sexo feminino. Se a diferenca calculada for negativa, isto
indica que as meninas apresentaram médias superiores a dos meninos e, se o contrdrio ocorrer, indica
gue meninos apresentaram médias superiores.
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Tabela 2.9 — Diferencas nas médias de proficiéncia por sexo, disciplina, etapa e edicdo

LP MT
Etapa 2019 2022 2023 2019 2022 2023
5EF -13 -13 -10 -2 0 2
9EF -13 -14 -15 5 4 3
3EM -13 -13 -9 12 7 8

A trajetdria escolar refere-se ao percurso que um estudante realiza desde o inicio da sua educacdo
até a conclusdo de seus estudos. Ao analisar o sexo autodeclarado nesse contexto, observamos se 0s
estudantes do sexo masculino e feminino apresentam diferenciais no desenvolvimento académico e na
transicdo para niveis de ensino mais avangados.

Se os estudantes de diferentes sexos apresentam diferenciais considerdveis em termos da trajetdria
escolar, isto pode indicar a necessidade de politicas de interveng¢do. O grdfico abaixo apresenta uma
comparagdo das taxas de defasagem idade-série entre meninos e meninas avaliados. Relembrando que
9495 estudantes apresentaram defasagem idade-série, em que o quantitativo para as etapas do 3EM,
5EF, 9EF foi de 5875, 836, 2784, respectivamente. Sobre a distorcdo idade-série e o comportamento da
defasagem é interessante indagarmos primeiramente: a defasagem estd se comportando da maneira
esperada? O problema é grave? Quais sdo as circunstancias que levam a este resultado?

Grdfico 2.22 — Defasagem idade-série por sexo
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O grdfico abaixo sobre as taxas de reprovacdo indica a porcentagem de estudantes do sexo masculino e
feminino que ndo conseguiram avancar para a proxima série em um determinado ano letivo durante suas
trajetérias académicas. As respostas sdo oriundas da aplicagdo do Questiondrio Contextual do SIMAIS
2023 que identificou 10569 que declararam ja ter reprovado em algum momento da sua trajetdria aca-
démica, dentre os quais 3240, 1418, 5911, foram das etapas 9EF, 5EF, 3EM, respectivamente. A diferenca
entre os estudantes do sexo masculino e feminino e a alta taxa de reprovagdo pode indicar problemas
de ensino, falta de suporte académico ou desigualdades no acesso @ educagdo de qualidade.
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Por isso, reflexdes sobre essa relacdo sdo pertinentes. Devemos observar, a reprovacdo é maior em
algum sexo autodeclarado especifico? Essa é uma relagdo j& esperada? As diferengas no valor sdo
significativas? Essas diferengas s@o aceitdveis? Quando comparadas, as altera¢des sdo significativas ao

longo dos anos?

Grdfico 2.23 — Reprovacgdo por sexo e etapa
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Grdfico 2.24 — Série temporal da reprovacgdo por sexo e etapa
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Para complementar o conjunto de informac8es apresentadas anteriormente acerca da taxa de reprova-
cdo por sexo, foi disponibilizado na tabela abaixo a diferenca entre o percentual de meninos e meninas
que j& apresentaram reprovacdo durante a trajetdria escolar e a mesma informacdo, desagregada por
etapa avaliada e ano de aplicagdo. Uma diferenca positiva indica que meninos apresentaram maior taxa
de reprovacgdo, enquanto uma diferenga negativa indica o oposto.
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Tabela 210 — Diferencas nas taxas de reprovacdo por sexo, etapa e edicdo (em pontos percentuais)

Etapa
5EF
9EF
3EM

2019
"
10,8
9,0

2022
9,2
9,9

8,5

2023
77
1,0

8,0

O grdfico abaixo exibe o percentual de estudantes do sexo masculino e feminino das turmas avaliadas
que jé deixaram o sistema educacional e ndo retornaram no mesmo ano letivo. Levando em conta todos
os estudantes que preencheram o Questiondrio Contextual do SIMAIS 2023, 4376 indicaram j& terem
deixado de frequentar a escola em algum momento, sendo que destes, 1128, 995, 2253 foram das etapas
OEF, 5EF, 3EM, respectivamente.

Devemos atentar para andlise dos grdficos refletindo: estudantes de qual sexo dizem ter abandonado
menos a escola e qual registra mais abandonos? A diferenca entre os grupos é muito grande? Como a
tendéncia se comporta ao longo dos anos? A diferenca entre os grupos aumenta, se mantém ou diminui?

Grdfico 2.25 — Abandono por sexo e etapa
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Grdfico 2.26 — Série temporal do abandono por sexo e etapa
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A magnitude do diferencial entre taxas de abandono por sexo é apresentada na tabela a seguir, onde, as-
sim como apresentado anteriormente, valores positivos e negativos seguem o mesmo raciocinio anterior.

Tabela 2.11 — Diferencas nas taxas de abandono por sexo, etapa e edi¢cdo (em pontos percentuais)

Etapa 2019 2022 2023
5EF 51 54 58
9EF 31 2,6 31
3EM 1,9 2,2 2,4

2.4 DESIGUALDADE RELACIONADA A LOCALIZACAO

A desigualdade educacional é também afetada pela localizagdo geogrdfica das escolas, seja urbana
ou rural. Nas dreas urbanas, muitas vezes, as escolas tém acesso d recursos financeiros mais eleva-
dos e melhor infraestrutura, o que pode resultar em um ambiente de aprendizado mais favordvel. Os
estudantes de escolas localizadas em centros urbanos podem se beneficiar de uma maior variedade
de programas educacionais, tecnologia avancada e acesso a uma rede de apoio educacional mais
ampla. Em contraste, nas dreas rurais, a falta de recursos e a distéincia geogrdfica podem criar barreiras
significativas para a educacdo. Os estudantes de meios rurais podem enfrentar desafios de transporte,
escassez de professores qualificados e uma gama limitada de oportunidades extracurriculares. Portanto,
a desigualdade educacional é exacerbada pela disparidade entre as dreas urbanas e rurais, destacan-
do a import@ncia de politicas educacionais direcionadas a reduzir essa lacuna e garantir oportunidades
equitativas para todos os estudantes, independentemente de sua localizagdo geogrdfica.
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A partir dos dados apresentados, inicialmente, analisamos a proficiéncia média das turmas avaliadas,
examinando as variagdes no desempenho entre estudantes de escolas urbanas e rurais. Em seguida,
investigamos a trajetéria escolar e os fatores relacionados a essa disparidade, abrangendo tanto a tra-
jetéria quanto o processo educacional.

Nesta subsecdio, pretendemos analisar o nivel de proficiéncia dos estudantes, dando énfase nas di-
ferencas relacionadas & localizacdo geogrdfica das escolas. Através do uso de andlises estatisticas
e representacdes grdficas, nosso objetivo € lancar luz sobre as disparidades que foram identificadas
entre as turmas de estudantes matriculados em escolas localizadas em diferentes regides geogrdficas.
A compreensdo dessas variagdes desempenha um papel importante na promoc&o de uma educacdo
justa e igualitdria.

Este grdfico revela primeiramente as disparidades nas habilidades em LP, e posteriormente MT, entre
estudantes de diferentes etapas, provenientes de escolas situadas em distintas dreas geogrdficas ava-
liados. O grdfico apresenta discrepéncia na proficiéncia dependendo da localizagdo dos estudantes?

Essas diferengas sdo significativas? Esse grau de desigualdade seria considerado aceitével?

Grdfico 2.27 — Média de proficiéncia em LP por localizagdo e etapa
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Grdfico 2.28 — Média de proficiéncia em MT por localizacgdo e etapa
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Tomamos agora a observagdo para a tendéncia da desigualdade. O grdfico a seguir representa as varia-
¢Bes ao longo do tempo nas diferencas de competéncias em LP entre as turmas de escolas localizadas
em regides distintas. O mesmo é analisado posteriormente considerando a disciplina MT. A desigualdade
diminui ao longo do tempo ou aumenta? Esta alteragcdo é significativa? O que essa diferenca ao logo
dos anos indica?

Grdfico 2.29 — Série temporal da proficiéncia em LP por localizagdo e etapa
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Grdfico 2.30 — Série temporal da proficiéncia em MT por localizagdio e etapa
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Nesta tabela é possivel observar informacdes detalhadas sobre a diferenca no desempenho médio das
turmas avaliadas em LP E MT, por localizacdo geogrdfica da escola. Diferencas positivas indicam vanta-
gens para estudantes de escolas localizadas em regides urbanas e, por outro lado, diferencas negativas
indicam o oposto.

Tabela 212 — Diferencas nas médias de proficiéncia por localizagdo, disciplina, etapa e edicdo

LP MT
Etapa 2019 2022 2023 2019 2022 2023
5EF 7 il 13 5 6 9
9EF 4 1 3 4 1 4
3EM 17 13 16 15 9 9

Quando se explora o impacto da localizac@o geogrdfica nesse contexto, investiga-se como estudantes
de diversas dreas geogrdficas manifestam variagcdes em seu desempenho académico ao longo de sua
trajetdria, desde o ingresso na educacgdo infantil, sua progressdo nos anos escolares e a transi¢do para
niveis mais avancados de ensino. Compreender esses elementos € importante para o desenvolvimento
de politicas educacionais eficazes que tenham como objetivo reduzir as disparidades geogrdficas, ga-
rantindo que todos os estudantes, independentemente de sua localizagdo, tenham acesso a uma traje-
téria educacional equitativa e de qualidade.

Neste grdfico, é possivel avaliar se ocorrem discrepdncias substanciais entre categorias especificas. Em
especial, os dados indicam se estudantes provenientes de variadas localidades geogrdficas e com varia-
dos graus de proficiéncia estdo matriculados nas séries correspondentes as suas faixas etdrias.

A seguir, reportamos o grdfico de defasagem idade-série por localizacéo geogrdfica dos 9495 estudan-
tes apresentaram defasagem idade-série, em que o quantitativo para as etapas do 3EM, 5EF, 9EF foi de
5875, 836, 2784, respectivamente. O comportamento da defasagem se mostra da maneira esperada?
Quais sdo as circunstancias que levam a este resultado? O problema é grave?
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Grdfico 2.31 - Defasagem idade-série por localizagdo
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O grdfico a seguir é referente Gs taxas de reprovac¢do das porcentagens de estudantes em diferentes
dreas geogrdficas que responderam que ndo progrediram para o préximo ano escolar em algum mo-
mento de suas trajetérias. A taxa de reprovacdo é diferente dependendo da localizagdio dos estudantes?
As diferencas no valor sdo significativas? Essa diferenca é esperada ou aceitdvel? Quando comparadas,
as alteracBes sdo significativas ao longo dos anos?

Grdfico 2.32 — Reprovagdo por localizagdo e etapa
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Grdfico 2.33 — Série temporal da reprovacgdo por localizagdo etapa
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A seguir, tem-se os diferenciais da série histérica de taxa de reprovacdo, onde a localizagéo urbana
é utilizada como referéncia. Valores positivos significam que estudantes de escolas urbanas possuem

maiores taxas de reprovacdo, enquanto diferengas negativas significam o oposto.

Tabela 2.13 — Diferencas nas taxas de reprovacdo por localizacgdo, etapa e edi¢cdo (em pontos percen-

tuais)

Etapa
5EF
9EF
3EM

2019
45
038

-1

2022

-6,8

-2,

-6,0

2023

O grdfico apresenta informagdes sobre estudantes de diferentes localizagdes geogrdficas, em relagdo
ao dado de abandono escolar. E o préximo apresenta a tendéncia do abandono no decorrer dos anos.

43



REVISTA CONTEXTUAL

Grdfico 2.34 — Abandono por localizacdo e etapa
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Grdfico 2.35 — Série temporal do abandono por localizagéo e etapa
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A tabela a seguir detalha os diferenciais em taxas de abandono entre estudantes de escolas urbanas e

rurais. Valores negativos indicam que estudantes de escolas rurais possuem um maior ndmero de casos
de abandono. Valores positivos mostram o contrdrio.
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Tabela 214 — Diferencas nas taxas de abandono por localizagdo, etapa e edicdo (em pontos percen-
tuais)

Etapa 2019 2022 2023
5EF -1,0 0,5 01
9EF 1,5 1,5 1,7
3EM 51 -3 -4,8

A disparidade no acesso ¢ educacdo muitas vezes estd diretamente ligada & regido em que uma pessod
reside. Fatores como a disponibilidade de escolas de qualidade, infraestrutura educacional e recursos
financeiros podem influenciar significativamente a qualidade da educacgdo que os estudantes recebem.
Portanto, a andlise dos fatores associados & localizacdo geogrdfica é importante para entender e abor-
dar eficazmente a desigualdade educacional.

Atabela que segue abaixo apresenta a relacdo entre o nivel de escolaridade dos professores a localiza-
c¢do das escolas dos estudantes. Caso, de fato, estudantes de regides urbanas tenham professores com
maior tempo de educacgdo formal, isto se refletird no percentual maior de professores dentre os niveis
educacionais mais altos.

Tabela 215 — Grau de escolaridade dos professores por localizacdo dos estudantes (em %)

Escolaridade / Localizacdo Rural Urbana
Até Ensino Médio Completo 0% 0,3%
Ensino Superior com Especializag&o 63,5% 53,6%
Ensino Superior Completo 28,3% 273%
Mestrado e/ou Doutorado 8,2% 18,9%

As desigualdades educacionais tém recebido considerdvel atencdo nos dias de hoje devido ao profundo
impacto que a educagdo pode exercer ao longo da vida de um individuo, transcendendo o periodo es-
colar. Isso se manifesta de maneira mais visivel no emprego e nos ganhos financeiros, mas também tem
repercussGes em outras esferas, como bem-estar, satisfacdo pessoal, relacionamentos, incidéncia de
crimes e envolvimento civico (ALVES, T. & SILVA, 2013; SOARES: ALVES & FONSECA, 2021; CONCEICAQ,
V. L. & ZAMORA, 2015). Isso realca que o nivel de educacgdo alcangcado por uma pessoa pode remodelar
substancialmente suas oportunidades em vdrias dreas da vida.

Em resumo, as desigualdades educacionais representam um desafio multifacetado que engloba diver-
sos contextos. Nesse sentido, é crucial destacar que a pandemia agravou essas disparidades, principal-
mente devido co fato de que a tecnologia, que é a principal via de acesso ao ensino ¢ distdncia, intro-
duziu uma camada adicional de desigualdade, além dos outros aspectos mencionados anteriormente
(UNICEF, 2021).

Por ultimo, é importante destacar que para garantir igualdade de acesso e ensino de qualidade para
todos os estudantes, é fundamental enfrentar as discrepéncias econdmicas, sociais, culturais, geogrdfi-
cas e tecnolégicas por meio de politicas educacionais inclusivas e estratégias de ensino que promovam
diversidade e equidade. A reducdo das desigualdades educacionais é essencial ndo apenas para o
bem-estar individual, mas também para o desenvolvimento sustentdvel das sociedades como um todo.
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A literatura tem demonstrado que o estudante desempenha um papel importante na prépria aprendiza-
gem quando busca participar de maneira ativa neste processo. Um modo de atuacdo do estudante é
conhecido como “autorregulacd@o da aprendizagem” (ZIMMERMAN, 1989).

A autorregulagdo da aprendizagem pode ser definida como o processo de estruturar, monitorar e avaliar
o proprio aprendizado por parte do estudante. Cada uma dessas agdes utiliza um arcabouco de estra-
tégias que envolvem diversos fatores, como, por exemplo, o autoconhecimento, a reflexdo, controle de
pensamentos, emogdes e comportamentos por parte do estudante. Contudo, uma ressalva é extrema-
mente importante: a autorregulagdo ndio € uma caracteristica que nasce com o estudante, ela é uma
habilidade que precisa ser desenvolvida e ensinada ao longo da vida (DA VEIGA SIMAO; FRISON, 2013)

Por ser um processo complexo, a autorregulacdo da aprendizagem possui dimensdes diferentes que os
estudantes precisam desenvolver, sendo elas:

1. adimensdo cognitiva relacionada as elaboragdes mentais de organizacdo de tarefas e utilizagdo

de estratégias mais eficientes de aprendizagem, em outras palavras, a dimensdo cognitiva estd re-
lacionada com a capacidade do estudante buscar saber, como, quando e onde iniciar e/ou utilizar
as estratégias de memorizacdio, organizagdio e elaboracdo (ZIMMERMAN, 1989; DA VEIGA SIMAO:;
FRISON, 2013);

2. adimens&o da metacognicdo envolve a capacidade do estudante refletir sobre seu préprio pen-

samento, entender como ele aprende com mais facilidade ou ter consciéncia de estratégias que
funcionam melhor em cada situacdo (ZIMMERMAN, 1989; FREIRE, 2009);

3. adimens&o emocional/motivacional onde o estudante vai lidar com seus sentimentos em relagdo as

atividades escolares, conseguir regular as vontades, as expectativas, as motivacdes e trabalhar o
senso de autoeficdcia. E nessa dimenséo que o estudante utiliza estratégias para compreender as
razdes de seus proprios esfor¢os para aprender (expectativas), aprendendo a lidar com o sucesso,
o fracasso, a ansiedade e com possiveis desmotivagdes (ZIMMERMAN, 1989; GANDA; BORUCHO-
VITCH, 2018);

4. a dimensdo comportamental que se refere ao esforco que o estudante realiza para colocar em

prdtica seu planejamento - ele pode desenvolver habilidades como a persisténcia, esforco ou a
pro-atividade de maneira autdbnoma, ele pode buscar ajuda com pais, colegas ou professores, etc.
(ZIMMERMAN, 1989; FREIRE, 2009; GANDA; BORUCHOVITCH, 2018).

Buscando compreender alguns aspectos da autorregulagdo dos estudantes, o questiondrio contextual
apresentou blocos que visavam identificar certos aspectos da autorregulacdo que podem estar asso-
ciados ao desempenho do estudante. Dessa forma, temos no questiondrio os blocos: “Realizacdo de
atividades escolares” e “Busca de materiais por conta prépria” que estdo ligados & dimensdo do compor-
tamento do estudante que o capacita a realizar atividades propostas ou buscar materiais que vdo ajudar
a desenvolver e consolidar novos conhecimentos. O bloco “Expectativas dos estudantes” pertence a
dimens&o emocional, pois a partir do que o estudante espera alcancar, sua motivagdo e desempenho
s@o afetados. Por fim, temos o bloco “Apoio de pais ou responsdveis”, que ndo compde diretamente ne-
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nhuma dimensdo da autorregulacdo da aprendizagem, mas exerce influéncia direta sobre ela, jd que, ao
incentivar os estudantes a realizar tarefas, adquirir hdbitos de estudo e prestar apoio, 0s responsdveis
incentivam os estudantes a desenvolver novas estratégias comportamentais, emocionais e cognitivas
que sdo caracteristicas da autorregulacdo.

Para podermos relacionar essas dimensdes ao desempenho dos estudantes, construimos para cada
bloco (a saber: esforgo, autonomia, apoio dos pais e expectativas) um indice que o sintetizava. Para a
criagc@o do indice, inicialmente atribuimos uma ordem crescente de nimeros inteiros para as alternativas
dos itens de determinada dimensd&o, ou seja, 1 para a letra “A”, 2 para a letra “B”, e assim sucessivamente.
Com o intuito de saber se é possivel sintetizar os itens de um mesmo bloco em um indice, os mesmos
itens foram submetidos aos seguintes métodos de andlises:

(> avaliagdo das intercorrelacdes estabelecidas entre os itens através da avaliagdo da matriz de cor-
relacdo e do teste de esfericidade de Bartlett;

o

exame da medida Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) para avaliar a adequabilidade da amostra para a
andlise fatorial;

(= diagndéstico da dimensionalidade e identificagdo da estrutura subjacente cos itens — por meio da
andlise de componentes principais e da andlise fatorial exploratéria;

(> verificacdo da confiabilidade pelo alpha de Cronbach.

Os resultados destes testes servem como evidéncia da validade da estrutura interna e da unidimensio-
nalidade do conjunto de itens relativos a determinado aspecto.

Visto que todos os blocos de itens apresentaram validade interna e se mostraram unidimensionais, cal-
culamos a média das respostas dos estudantes considerando todos os itens do bloco e, logo apés,
padronizamos os valores para variarem em uma escala de O a 10. Deste modo, criamos um indice que
representa a percepcdo/atitude do estudante sobre aquela determinada dimensdo, de modo que quanto
maior (mais préximo de 10) seja o valor do indice calculado para o estudante, maior € sua percepgdio/
atitude sobre aquela dimensdo. Para expormos a relacdo destes indices com as proficiéncias dos estu-
dantes, optamos em criar categorias de acordo com o quartil teérico da escala de O a 10, nomeando-as
da seguinte forma: O a 2,5 baixo; a partir de 2,5 a 5 médio baixo; a partir de 5 a 7,5 médio alto; e a partir
de 7,5 a 10 alto. Passamos agora a analisar cada indice separadamente.

3.1 AUTORREGULACAO DA APRENDIZAGEM E
A DIMENSAO COMPORTAMENTAL

A dimens&o comportamental é a que estd diretamente relacionada com a execucdo das atividades do
estudante, é o fator que coloca em prdtica a organizagdo realizada previamente. Essa dimensdo estd
diretamente ligada ¢s estratégias e ao esforco empregado pelo estudante, assim como sua persisténcia,
a procura de ajuda, entre outros. Nesse aspecto, o estudante passa a se observar e a autorregular de
maneira voluntdria seu comportamento buscando desenvolver, de maneira mais eficaz, rotinas de estu-
do, realizacdo de tarefas escolares, participacdo voluntdria nas aulas, entre outros comportamentos que
impactem positivamente no seu desempenho e na qualidade de sua aprendizagem.

Quando o estudante desenvolve habilidades voltadas para autorregulacdo do comportamento, ele po-
tencializa comportamentos que auxiliam num melhor desempenho escolar, e os resultados dessas atitu-
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des podem apresentar desempenhos escolares positivos, de forma que o estudante se sinta motivado
e se esforce para manter as estratégias aplicadas. Contudo, quando o resultado de tais comportamen-
tos nd&io impacta na sua aprendizagem, o estudante busca alterd-los e desenvolver novas técnicas de
comportamento mais efetivas. Além disso, a autorregulacdo do comportamento auxilia que o estudante
possa regular comportamentos indesejdveis como, por exemplo, a procrastinaggo.

No questiondrio, abordamos dois fatores da dimensdo comportamental que podem atuar no desempe-
nho escolar, sendo eles, o esfor¢co e a autonomia. Trataremos de ambos separadamente.

3.11 Esforco e desempenho

Como vimos, a dimensdo do comportamento lida com modos de agir dos estudantes e o esfor¢o que
eles aplicam em realizar essas tarefas. Fundamentado nisso, no questiondrio aplicado aos estudantes
hd cinco questdes que investigam o comportamento do estudante relativo ¢s prdticas escolares. Tais
perguntas tinham como objetivo compreender com que frequéncia, durante o ano letivo, o estudante:
“Realizou os exercicios propostos em sala de aula; “Estudou em casa”; “Preparou-se para as atividades
que valiam nota”; “Prestou atencdo nas aulas”; e “Participou das aulas, expressando ddvidas e opinides”.
Para o referido bloco de assertivas, as alternativas de resposta eram “Nunca ou quase nunca”; “De vez

», «

em quando”; “Quase sempre”; e “Sempre”.

O indice gerado pelas respostas & essas assertivas foram relacionadas ao desempenho do estudante
nas disciplinas LP e MT. Os grdficos a seguir demonstram a correlacdo entre o esforgo que os estudantes
empregaram nas atividades e o desempenho, destacando que a classe 1 apresenta um baixo esforco e
a classe 4 apresenta um esforgo alto.

Ao observarmos os grdficos, algumas questdes importantes para a reflexdo se apresentam, por isso
indagamos: o esforco empregado pelos estudantes reflete positivamente ou negativamente nos resul-
tados? A diferenca entre cada nivel é significativa? Ha diferenca no desempenho considerando as dife-
rentes disciplinas?

Grdfico 3.1 — Média de proficiéncia em LP por categoria do indice
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Grdfico 3.2 — Média de proficiéncia em MT por categoria do indice
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3.1.2 Autonomia e desempenho

A autonomia dos estudantes também é um dos fatores associados ao desempenho e ao rendimento
escolar. Tal fator muitas vezes aparece ligado @ ideia freiriana de que saber ensinar ndo é transferir co-
nhecimento, mas sim criar as possibilidades para a sua prépria producdo ou a sua construcdo. Por meio
da nocdo de autonomia identifica-se o papel da escola de formar cidaddos e cidadds criticos e reflexivos
de sua realidade.

Nesse sentido, é recorrente entre os estudiosos no dmbito da Educacéo das ultimas décadas, a ideia de
que jé ndo bastam informagdes para que educandos possam, com a contribuicdo da escola, participar
de modo integrado e efetivo da vida em sociedade. Embora imprescindiveis, as informagdes em si teriam,
quando apenas retidas ou memorizadas, um componente de reprodugdo ou de manutencdo do j& exis-
tente, colocando os aprendizes na condi¢do de expectadores do mundo.

Na escola, o(a) professor(a) € o grande intermediador desse trabalho, e pode tanto contribuir para a pro-
mogdo de autonomia dos estudantes, como para a manutencdo de comportamentos de controle sobre
os mesmos. O(A) professor(a) possui, portanto, um papel ativo na constru¢cdo da autonomia do estudante,
devendo prezar por uma educacdo baseada no processo ativo de busca do conhecimento pelo estudan-
te, tornando-o sujeito do processo de ensino-aprendizagem e ndo mero objeto receptor de informagdes.

Questdes ligadas ao desenvolvimento da autonomia do estudante sdo um dos maiores desafios da
prdtica pedagdégica na atualidade: promover uma educacdo significativa, efetiva e totalmente vinculada
com as questdes culturais, cientificas e tecnolégicas, formando cidaddos ativos, criticos e reflexivos,
capazes de compreender e, de alguma forma, intervir de forma contributiva e positiva na complexa
sociedade atual.

No questiondrio aplicado aos estudantes, hd cinco questdes que se referem & autonomia, as quais se
relacionam diretamente com o processo ativo de busca pelo conhecimento. As afirmag¢8es tratam de
atividades que o estudante poderia ter realizado por conta prépria durante o ano, e com que frequéncia.
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Foram apresentadas as seguintes situagdes: “Assistiu a aulas virtuais que ndo foram disponibilizadas
pela escola (YouTube, Google etc.)”; “Realizou atividades de leitura (livros, apostilas, textos diddticos etc.)
além das indicadas pela escola”; “Fez exercicios ligados ds matérias além dos propostos pela escola”;
“Buscou informagdes complementares ds disponibilizadas pela escola, sobre um assunto de que gosta”;
e “Fez provas ou simulados diferentes dos propostos pela escola”. Como opg¢8es de resposta o questio-
ndrio apresenta: “Nunca ou quase nunca”; “De vez em quando”; “Quase sempre”; e “Sempre”.

’

Dessa forma, quando analisamos os grdficos de LP e MT refletimos se, estudantes com a autonomia mais
desenvolvida apresentam desempenho melhor ou pior com relacdo ao menos autbnomos? A diferenca
observada é significativa? A autonomia impacta de maneira mais direta a proficiéncia em alguma disci-
plina especifica?

Grdfico 3.3 — Média de proficiéncia em LP por categoria do indice
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Grdfico 3.4 — Média de proficiéncia em MT por categoria do indice
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3.2 AUTORREGULACAO DA APRENDIZAGEM
E A DIMENSAO EMOCIONAL

A regulacdo das emocBes refere-se G processos que englobam reconhecer, monitorar e avaliar res-
postas emocionais. As estratégias de regulagdo emocional utilizadas pelos estudantes podem ser, por
exemplo, suprimir uma emoc¢do que interfira na aprendizagem, criar expectativas e realizag¢des, buscar
motivacBes, manejar o senso de autoeficdcia e de autonomia. Reagdes emocionais podem ser tanto
positivas como negativas, de forma que os estudantes precisam saber lidar com emoc¢8es que afetam
diretamente seu desempenho, e é a partir desse manejo que o estudante vai aprender a lidar com seu
sucesso ou fracasso, sua ansiedade e desmotivacdes.

3.2.1 Expectativa e desempenho

As expectativas em relagdo ao futuro sdo consideradas entre os fatores positivamente associados &
melhoria do desempenho escolar dos estudantes. Tais expectativas estdo relacionadas a trés grandes
dimensdes: (i) as expectativas criadas pelos proprios estudantes em razdo de sua trajetéria escolar e de
sua origem social; (i) o efeito da escola na criagéo dessas expectativas; e (iii) as expectativas criadas
pelos professores em relacdo ao futuro de seus estudantes.

Em relagdo aos estudantes, pesquisas apontam que, condicionados pela origem social e sob o efeito do
nivel de instrucdo dos pais, os estudantes tendem a criar expectativas de futuro baseadas na experién-
cia que tém das suas competéncias e dos seus desempenhos académicos, fortemente correlacionados
com o sistema de oportunidades que se apresenta para eles e com as aspiragdes parentais. Nesse
sentido, quanto mais escolarizados forem os pais ou responsdveis, maiores sdo as aspiracdes que estes
criam sobre o futuro educativo e profissional de seus filhos, o que orienta positivamente os seus resul-
tados escolares.

No dmbito das expectativas e das trajetérias escolares, verifica-se que a motivacdo se mostra funda-
mental para o investimento e o desempenho académicos. A partir da instituicdo escolar e da transferén-
cia social proporcionada principalmente pela familia, os estudantes tendem a desenvolver disposicdes
desiguais orientadas mais para determinadas matérias e assuntos académicos, assim como passam d
atribuir mais ou menos importdncia a escolaridade e ao ensino. Tudo isso resulta em um maior ou menor
esforco e empenho ao longo do percurso escolar, o que determina consequentemente, as escolhas de
trajetos que os estudantes fazem, assim como o seu desempenho.

As expectativas de futuro seriam, entdo, formadas a partir das preferéncias e das representacdes sociais
que os estudantes constroem socialmente - que 0s permitem compreender os contextos sociais - e do
conhecimento que possuem de suas capacidades. Isto é, as expectativas vdo ao encontro do que é pro-
vdvel que o individuo consiga alcangar. Neste dmbito, também as aspiragdes dos pais e familiares sdo
relevantes, no sentido de condicionarem a orientagdo e a projec¢do que os jovens fazem em relagdo ao
seu futuro por meio da transferéncia de disposicdes e de estratégias voltadas para uma determinada
trajetoria escolar. Nesse sentido, expectativas positivas fortalecem a reproducdo e a agilizagdo de me-
canismos e estratégias orientadoras do sucesso.

Além de influéncias familiares, estudos também demonstram que a escola possui um efeito importante
na formacdo das expectativas profissionais e de escolarizacdo entre os estudantes. As percepgdes dos
estudantes em relacdo ao futuro tendem a variar de acordo com o prestigio das escolas, sendo as per-
cepcBes mais positivas, em geral, relacionadas as escolas de alto prestigio (COSTA; GUEDES, 2009).
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Este fato pode, portanto, sugerir a existéncia de um ambiente escolar mais incentivador e propicio a
aprendizagem nas escolas de alto prestigio, as quais assim se diferenciam também em razdo de fatores
extraescolares, como a drea da cidade onde estdo localizadas, as condigdes socioecondmicas dos es-
tudantes e o ambiente cultural das familias. Ao serem questionados sobre suas projecdes para um futuro
ndo muito distante, os estudantes de escolas de baixo prestigio apresentaram expectativa de estudo
menor, se comparados aqueles de escolas de alto prestigio. Coerentemente, exibiram também tendén-
cia a dividir o seu tempo entre os estudos e o ingresso no mercado de trabalho (COSTA; GUEDES, 2009).

Tais resultados sugerem, pois, um efeito-escola importante na formagdo de expectativas de futuro mais
ambiciosas dos estudantes expostos a uma escolarizacdo melhor, sintetizada na imagem de escolas
de alto prestigio. A chance de uma experiéncia escolar considerada de melhor nivel, em ambientes
educacionais mais consistentes, eleva, por si s6, as expectativas dos estudantes, para além dos condi-
cionantes socioecondmicos, familiares e culturais. Tais resultados reforcam néo apenas a convicgdo de
que “a escola importa”, mas também a demanda por politicas pdblicas mais efetivas em proporcionar
melhores ofertas escolares a um alunado que parece consciente da desigualdade de oportunidades a
que estd submetido.

Por fim, em relacdo as expectativas dos professores, pesquisas apontam que este elemento também
provoca um impacto positivo na proficiéncia do estudante, mesmo considerando-se o efeito de varidveis
sociodemogrdficas tradicionalmente associadas ao desempenho.

Nesse sentido, se o(a) professor(a) apresenta uma boa expectativa do desempenho dos seus estudantes,
maiores proficiéncias sdo observadas para todos os estudantes, independentemente das caracteristi-
cas socioecondmicas dos educandos. Isso sugere ser importante que o(a) professor(a) crie estratégias
para buscar conhecer sua turma como meio de produzir uma agdio mais efetiva frente as aspiragdes de
seus estudantes.

No questiondrio aplicado aos estudantes, as perguntas que dizem respeito as expectativas de futuro sdo
comuns aos estudantes do EF e do EM, com acréscimo de questdes que abordam mercado de trabalho
e ingresso na universidade, para os estudantes do Ensino Médio. Tal diferenciacéo justifica-se em razdo
de que estudantes do EF e do EM estdo em momentos de vida distintos, o que naturalmente os leva a ter
expectativas distintas em relacdo ao seu futuro.

Para os estudantes do EF, foram apresentadas cinco afirmacdes em relacdo a esta temdtica. Era pedido
que o estudante assinalasse em que grau concordava ou ndo com elas. Foram apresentadas as seguin-

», o«

tes assertivas: “Terei aprendido os contelidos previstos até o fim do ano”; “Tirarei boas notas nesse ano

”, « », o«

letivo”; “Serei aprovado (a) neste ano letivo”; “Concluirei o Ensino Fundamental”; e “Ingressarei no Ensino

Médio”. Para todas as questdes, as alternativas de resposta eram “Ndo concordo”; “Concordo pouco”;
“Concordo”; e “Concordo muito”.

Para os estudantes do EM, foram apresentadas sete afirmacdes em relagdo as expectativas de futuro,
pedindo-se que o estudante respondesse em que grau concordava ou ndo com elas, sendo apresen-
tadas as seguintes alternativas em escala: “Terei aprendido os conteldos previstos até o fim do ano”;
“Tirarei boas notas nesse ano letivo”; “Serei aprovado(a) neste ano letivo”; “Concluirei o Ensino Médio”;
“Estarei preparado(a) para o ENEM”; “Entrarei em um curso técnico ou faculdade”; e “Conseguirei um bom

emprego ou um melhor do que o atual, a partir da conclusdo dos estudos”.

Ao observarmos os grdficos a seguir que se referem, respectivamente, co indice de expectativas do
estudante relacionados & proficiéncia em LP e MT, é importante refletirmos: a expectativa elevada estd
demonstrando desempenhos melhores ou piores? Qual a diferenca desempenho relacionada a cada
nivel de expectativa? A diferenca € significativa? A diferenga varia dependendo da disciplina ou da eta-
pa do estudante?
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Grdfico 3.5 — Média de proficiéncia em LP por categoria do indice
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3.3 APOIO DE PAIS E RESPONSAVEIS

Como explicitamos anteriormente, habilidades de autorregulacdo de aprendizagem ndo sdo caracte-
risticas que nascem com os estudantes e precisam ser desenvolvidas e ensinadas. Geralmente, os dois
contextos que impactam de maneira mais significativa nesse ensinamento sdo a vivéncia na escola e
com os pais ou responsdveis. O apoio dos pais ou dos responsdveis € mais um dos fatores positivamente
associados a melhora do aproveitamento escolar pelos estudantes. Portanto, aqui tratamos de fatores
intra e extraescolares, estando o suporte dos pais incluido nestes dltimos, através da formacgdo de atitu-
des favordveis ao trabalho escolar de seus filhos.

Mesmo sendo um fator extraescolar, a boa escola, ciente do potencial transformador das atitudes fa-
miliares, deve procurar ajudar as familias para que instaurem rotinas domésticas favordveis ao apren-
dizado de suas criangas e adolescentes. Para isso, a escola deve se esforcar para desenvolver uma
boa relagdo com os pais dos estudantes, evidenciada pela presenca voluntdria dos pais em atividades
escolares diversas.

O envolvimento dos pais na educacdo dos filhos pode ser encarado a partir de duas frentes: a sensibili-
zacdo dos professores em relagdo @ importéncia da participacéo dos pais e o préprio envolvimento dos
pais na escola. A primeira delas concentra-se nos esforcos proativos dos professores em convidar os
pais para a sala de aula, compreender as preocupacdes dos pais e abracar os pais como parceiros na
educacgdo dos seus filhos. A segunda frente centra-se na resposta dos pais a respeito das preocupagdes
especificas que os professores podem levantar sobre os trabalhos escolares de seus filhos.

Contudo, pesquisas apontam que essa discussdo deve ser mediada a partir da consideracdo de que
0 envolvimento parental na educacgdo dos fithos tem uma dimensdo indireta relacionada as condigdes
econbmicas das familias. Trata-se de um efeito indireto importante, uma vez que tais condi¢cdes agem
criando situagBes especiais para o consumo de bens culturais e fornecendo aos pais o tempo necessdario
para se dedicarem ao acompanhamento da vida escolar dos filhos (SOARES, 2004). A partir de suas ca-
racteristicas intrinsecas, as familias fazem vdrias escolhas, tomando decisdes internas que incluem, entre
outras coisas, o estilo de criac@o das criancas e adolescentes, a ado¢do de uma rotina didria na casa e
o investimento financeiro na educacdo dos filhos.

De modo geral, é mais dificil estabelecer uma parceria com pais de nivel socioecondmico mais baixo.
O ambiente e, sobretudo os valores da escola sdo mais distantes desses pais que muitas vezes tiveram
uma experiéncia limitada de escolariza¢éo. Nessas circunstancias, a responsabilidade do diretor e dos
professores é ainda maior, pois devem procurar constantemente o contato com os pais, mesmo sabendo
que o retorno serd pequeno.

Pesquisas no campo da Educacdo vém apontando evidéncias bastante positivas em relagcdo aos efeitos
do envolvimento dos pais na aquisicdo de habilidades cognitivas por parte de seus filhos. Nesse sentido,
escolas que possuem uma politica de portas abertas, incentivando os pais a se envolverem na educagdo
dos filhos, tendem a ser mais eficazes.

No questiondrio de estudantes hd cinco questdes que buscam compreender o impacto do apoio de pais
e responsdveis para a aprendizagem dos estudantes. E indagado ao estudante com que frequéncia seus

», o«

pais ou responsdveis costumam: “Conversar com vocé sobre o que acontece na escola”; “Incentivar vocé
a estudar”; “Incentivar vocé a fazer a tarefa de casa”; “Incentivar vocé a comparecer as aulas”; e “Ir as
reunides de pais ou responsdveis na escola”. As opgles de resposta estdo dispostas em uma escala de

», o« n, o«

frequéncia, que vai de “Nunca ou quase nunca”; “De vez em quando”; “Quase sempre”; até “Sempre”.

As respostas a este bloco perguntas geram o indicador “apoio dos pais”, sendo que a categoria 1 desse
indicador indica pouco apoio enquanto a categoria 4 indica um apoio frequente. Nos grdficos a seguir
podemos observar esse indicador e sua relagdo com o desempenho dos estudantes, nesse sentido
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podemos indagar se o apoio dos pais ou responsdveis impacta no desempenho dos estudantes. De ma-
neira positiva ou negativa? Hé diferenca de desempenho entre os niveis de apoio de pais? As diferencas
sdo significativas? As diferencas variam dependendo da disciplina ou da etapa escolar?

Grdfico 3.7 — Média de proficiéncia em LP por categoria do indice
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Grdfico 3.8 — Média de proficiéncia em MT por categoria do indice
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As condicBes de oferta do ensino sdo de interesse para todos que se dedicam a entender os dife-
renciais de aprendizagem deduzidos dos resultados nos testes padronizados aplicados no dmbito dos
programas de avaliagdo em larga escala. A associagdo entre um bom contexto de ensino e melhores
desempenhos pode ser declarada de forma direta: quanto melhor o ambiente, melhor a aprendizagem.
Ao menos, é 0 que se espera.

Nas ultimas décadas o interesse das pesquisas em Educagdo acerca desta relagdo aumentou conside-
ravelmente, consolidando-se a compreensdo de que investir na melhoria das condi¢des de oferta é uma
estratégia bastante frutifera para a promoc¢do de uma melhor Educacdo Bdsica. Um ambiente sauddvel
promove o desenvolvimento de competéncias emocionais e cognitivas necessdrias para uma vida pro-
dutiva, contributiva e satisfatéria numa sociedade democrdtica.

E importante, no entanto, destacar que esta relacdio poucas vezes se dé de forma t&o simples quanto ao
que se imagina. Investir 10% a mais na melhoria da oferta de ensino ndo ird trazer uma melhora de mes-
ma proporcdo sobre os resultados. Isso porque quando falamos de condicBes de oferta ou de ambiente
escolar, ndo estamos nos referindo a uma dnica dimensd&o. O desempenho em testes é produto de diver-
sos fatores, a proficiéncia dos estudantes € mediada pela qualidade do ensino, mas também por carac-
teristicas individuais e sociais. Conforme jd foi demonstrado, ela estd relacionada por vezes ao sexo, cor/
raca, nivel socioecondmico, trajetéria, expectativas, apoio dos pais etc., mas, aqui vamos nos concentrar
no efeito das dimensdes especificamente relacionadas ¢ escola, visto que elementos mais ligados a
fatores externos j& foram tratados nas secdes sobre desigualdades e autorregulagéio da aprendizagem.

Coletamos informagdes sobre clima escolar, prdticas pedagdgicas, inseguranga e perfil da gestdo nos
questiondrios aplicados a estudantes e profissionais das escolas. Estas dimensdes foram selecionadas
ao longo de um processo de pesquisa envolvendo revisdo de literatura para conhecer a importéncia dos
fatores e constatagdes empiricas sobre a viabilidade de levantamento de informac8es fidedignas. As
estratégias de andlise variam conforme as limitacBes impostas pelos dados disponiveis, e a escola é a
unidade de andlise por defini¢do.

4.1 CLIMA ESCOLAR

Ndo é fdcil definir o que queremos dizer quando falamos de clima escolar. H& uma ideia geral sobre
do que seria composto o clima escolar, mas ndo hd uma conceituag¢do univoca e precisa acerca da ex-
press@o. Em termos de definicdo conceitual, o fator clima escolar traz uma conotagdo polissémica, cuja
aplicacdo pode variar de uma pesquisa para outra, de acordo com o interesse de cada pesquisador. Ora
sdo priorizados aspectos mais objetivos, como a existéncia de regras de convivéncia e cumprimento de
normas disciplinares, ora aspectos mais subjetivos, tendo por foco a percep¢do dos estudantes sobre
vdrios aspectos importantes da vida na escola, como relagdes interpessoais, vinculo afetivos e respeito
a diferencas individuais.

Independentemente das diferencas conceituais, todas as pesquisas acabam apontando para a existén-
cia de indicios de que um bom clima escolar estd relacionado & melhoria do desempenho dos estudan-
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tes, podendo explicar diferencas entre as escolas. Contudo, a depuracdo do conceito para aplicacdo
nos estudos, separando os elementos subjetivos dos objetivos, pode ser uma estratégia interessante
para verificar o efeito especifico de cada um deles sobre a aprendizagem.

Nesse sentido, do ponto de vista da coleta das informacdes que permitem mensurar o clima escolar, ele
tem sido comumente analisado sob a ética da percepcgdo: ndo se investiga o clima escolar em si mesmo,
mas a percepcdo que diferentes grupos tém sobre ele. SGo usados, portanto, indicadores de percepcdo
do clima escolar, envolvendo, em geral, a opini@o de estudantes, diretores e professores.

Seguindo essa tendéncia, os dados analisados neste tdpico dizem respeito a uma visdo mais subjetiva
sobre o clima escolar, ou seja, pautada na percepcdo dos sujeitos sobre o ambiente escolar e na qua-
lidade das relagbes que & se desenvolvem. Como espaco social, a escola é permeada por relacdes
interpessoais e, nessa interacdo, a visdo do outro é relevante, principalmente devido ao convivio didrio.
Portanto, um ambiente de clima hostil € a antitese do ambiente de bom clima escolar, de relacBes afeti-
vas, de reconhecimento do outro como sujeito nas suas particularidades.

Os dados que ser@o apresentados a seguir foram coletados a partir de um conceito homogéneo — e
subjetivo — que inclui elementos de uma mesma natureza, de modo a tornar possivel uma andlise da sua
contribui¢do especifica sobre a diferenca que a escola pode fazer na aprendizagem do estudante. Nes-
se sentido subjetivo, o clima refere-se & atmosfera de uma escola, ou seja, a qualidade dos relaciona-
mentos e dos conhecimentos que ali sdo trabalhados, além dos valores, atitudes, sentimentos e sensa-
c¢des partilhados entre os atores escolares. Trata-se, assim, de uma espécie de “personalidade coletiva”
da instituicdo, sendo que cada escola tem seu préprio clima. Ele € um indicador sobre a qualidade de
vida e a produtividade do ensino, permitindo conhecer os aspectos que permeiam as relacdes na escola.

411 Mensuracdo do clima escolar

No questiondrio aplicado aos estudantes, hd seis proposicdes relativas ao clima escolar. As questdes
foram elaboradas em forma de afirmagdes, pedindo-se que cada estudante respondesse em que grau
concordava ou néo com elas. Foram apresentadas as seguintes assertivas: “Na minha escola, os estu-

”, «

dantes se relacionam bem”; “Na minha escola, os estudantes e professores tém uma boa relagdo”; “Os

», o«

adultos desta escola tratam os estudantes com respeito”; “As regras e as normas da escola sdo respeita-
das por todos”; “Quando hd conflitos entre os colegas, somos chamados para dialogar”; e “As regras na
minha escola contra bullying e outras violéncias sdo justas e ajudam a construir relagdes positivas”. Para

todas as questdes, as alternativas de respostam eram “Ndo concordo”; “Concordo pouco”; “Concordo”;
e “Concordo muito”.

O(A) professor(a), assim como todos os atores envolvidos no sistema escolar, possui um papel direto e
importante na determinacdo de um bom clima. Levando em consideragdo esse papel, Cangugu e Ro-
mero (2014) citam pesquisas em que foram considerados componentes do clima, o trabalho em equipe
dos professores, a abertura para mudangas, o espirito ndo autoritdrio, a afetividade e a confianga, o
respeito mutuo e a relevéncia da brincadeira como meio de fazer da escola um lugar prazeroso, estando
o clima associado ao prazer dos estudantes em irem @ escola e ao desejo de aprender o que os profes-
sores tém a ensinar.

O questiondrio aplicado aos professores também conta com seis assertivas relativas ao clima escolar.
Conforme jad mencionado, as questdes elaboradas se referem as percepcdes dos professores em rela-
cdo a diversos aspectos da sua vivéncia escolar. As sentencas foram construidas em forma de afirma-
¢Bes, pedindo-se que o(a) professor(a) respondesse em que grau concordava ou ndo com elas. Foram

”, o«

apresentadas as seguintes assertivas: “Na minha escola, os estudantes se relacionam bem”; “Na minha
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», o«

escola, estudantes e professores tém uma boa relacdo”; “Na minha escola, os adultos tratam os estudan-

”, «

tes com respeito”; “Na minha escola, as regras contra bullying e outras violéncias sdo justas e ajudam a
construir relagdes positivas”; “Na minha escola, equipe gestora, professor(a)es e funciondrios se relacio-
nam bem”; e “Na minha escola, professores sofrem perseguicdo da equipe escolar (gestdo, pares, funcio-

», o«

ndrios da escola)”. Como opg¢8es de resposta, as alternativas também eram “N&o concordo”; “Concordo

», o«

parcialmente”; “Concordo”; e “Concordo totalmente”.

Ainda em relagdo a promocgdo de um clima propicio ao desenvolvimento educacional, o diretor deve
assegurar na escola um ambiente educativo de respeito as diferengas, acolhedor, positivo e apoiado em
valores democrdticos, como condicdo de promocdo da aprendizagem, do desenvolvimento e do bem-
-estar dos estudantes, contribuindo significativamente para reduzir as desigualdades educacionais. Isso
inclui o desenvolvimento de acdes formativas na conviccdo de que todos os estudantes podem aprender
e de incentivos em relagdio a atitudes e comportamentos progressivamente responsdveis e soliddrios.

O questiondrio apresentado a diretores traz sete afirmativas relativas ao clima escolar. As questdes
foram elaboradas em forma de afirmagdes, pedindo-se que o diretor respondesse em que grau concor-
dava ou ndo com elas. Além das questdes presentes no instrumento de professores acrescentou-se:
“Na minha escola, as regras e normas sdo respeitadas por todos”. As alternativas de resposta também

estavam dispostas em uma escala de concordéncia: “Ndo concordo”; “Concordo pouco”; “Concordo”; e
“Concordo muito”.

Levantamos entdo informacdes sobre o clima a partir da percepcdo de estudantes, professores e direto-
res, mas a forma mais espontdnea de respostas dos primeiros a estes itens parece entregar uma medida
mais fidedigna sobre esta dimensdo. Mesmo quando combinadas as medidas de percepgdio sobre o
clima, os dados provenientes dos instrumentos de professores e diretores parece mais confundir do que
clarear o entendimento sobre a dimensdo, e sua relagdo com o desempenho. Por esta razdo, adotamos
apenas a medida de clima escolar a partir da percepcdo dos estudantes para as andlises de correlagdo
com o desempenho nos testes.

41.2 Clima escolar e desempenho

Para saber se, em que direcdo, e o quanto os fatores contextuais no nivel da escola estdo associados &
proficiéncia, equacionamos o desempenho dos estudantes considerando eles, bem com outros aspectos
relevantes. Em outras palavras, a proficiéncia dos estudantes é nossa varidvel dependente, o clima esco-
lar nossa varidvel de interesse e outras caracteristicas séo nossas varidveis de controle. Para conducéo
da andlise utilizamos os modelos de regressdo multinivel, estes distinguem as diferencas de desempe-
nho dentro de uma mesma escola e as diferencas de desempenho entre escolas, em uma forma muito
parecida com os sistemas de equagdes de primeiro grau. Assim, podemos utilizar as caracteristicas dos
estudantes para medir o quanto suas caracteristicas individuais, externas a escola, afetam o seu desem-
penho dentro da escola e, de maneira complementar, podemos também utilizar as caracteristicas das
escolas para medir mais precisamente o quanto fatores internos afetam o desempenho desses mesmos
estudantes. Esses modelos trazem solucdes estatisticas adequadas para resolver o problema da inter-
dependéncia entre os resultados de estudantes agrupados em uma mesma escola. Na literatura sobre
eficdcia escolar, essa é uma metodologia muito usual.

Como nossa andlise se dd em torno da avaliagdo determinantes da proficiéncia dos estudantes, consi-
deramos apenas os registros com proficiéncias em LP e MT e medidas contextuais calculadas. Quando
condicionamos a insercdo dos resultados dos estudantes na base que serd utilizada para ajuste dos
modelos a partir destas varidveis, o nimero de casos naturalmente cai, pois nem todos os estudantes
fizeram os dois testes de proficiéncia e responderam ao questiondrio contextual. O ajuste dos modelos

a8



SIMAIS 2023

é feito separadamente para cada disciplina e etapa de escolaridade e estdo presentes em nossa andli-
se varidveis categdricas e continuos. Com intuito de fornecer estimativas mais precisas sobre a relacdo
entre clima escolar e desempenho, controlamos pelo nivel socioecondmico, o sexo e a cor/raca dos
estudantes, considerando eles no nivel do estudante e no nivel da escola.

Antes de analisarmos os resultados, apresentamos um quadro com a forma de codificacdo das varidveis
(que na base de dados sdo os vetores que representam os fatores contextuais de interesse e controle) e
estas estdo distribuidas de acordo com o nivel de andlise. O nivel 1 refere-se as informagdes dos estudan-
tes, o nivel 2 refere-se Gs informacdes das escolas. Como dito acima, em nossa andlise estdo presentes
varidveis dicotdmicas e continuas. As varidveis categdricas representam o pertencimento a determinado
grupo ou a presenga de determinada caracteristica. Por exemplo, para operacionalizar o controle pelo
sexo dos estudantes, temos uma varidvel codificando essa caracteristica dos estudantes da seguinte
maneira: aqueles que declararam ser do sexo masculino recebem o valor “0”, jé aquelas que declararam
ser do sexo feminino recebem o valor “1”. Assim, podemos interpretar o coeficiente do modelo como o
efeito de ser do sexo feminino em relacdo a ser do sexo masculino. Outro exemplo, de mesma natureza,
é a varidvel cor/raca autodeclarada pelo estudante. Para a codificac@o desta varidvel, agregamos os
estudantes que autodeclararam serem amarelos, indigenas, pardos ou pretos na categoria “ndo-branco”.
Determinamos como o grupo de referéncia, os estudantes autodeclarados da cor branca. Assim, o coefi-
ciente ird representar a vantagem ou desvantagem de brancos em relagdo aos ndo-brancos.

Para os fatores representados por varidveis continuas — medidas, percentuais e médias — os resultados
se referem sempre ao incremento de uma unidade. Mas, o que significa essa “unidade a mais” néo é o
mesmo para todas elas. Para os percentuais, essa unidade a mais significa um aumento de 10 pontos
percentuais do grupo na escola. Ou seja, qual o efeito de termos mais 10% de meninas na escola (ou a
diferenca entre uma escola com 50% de meninas e uma escola com 60%)? E justo que essas interpre-
tacdes sejam feitas com cautela, jd que estamos tratando da composi¢cdo da escola através de uma
aproximacdo (percentual de estudantes pertencentes a determinado grupo e que efetivamente fizeram
o teste e responderam ao questiondrio contextual). Além disso, alguns cendrios podem ser muito irreais,
como uma escola com 100% de meninas, ou 100% de meninos.

Além dessas varidveis continuas que retratam o percentual, temos a medida do nivel socioecondmico
dos estudantes. Também temos a média do indice socioeconémico dos estudantes e o indice de clima
escolar (que ¢ uma média da medida construida com a percepcdo dos estudantes), ambos agregados
por escola. Todas essas medidas foram padronizadas em uma escala de 0 a 10 utilizando-se os valores
minimos e mdéximos da distribuicdo. Uma unidade a mais nesse grupo seria a diferenca dada pelo avan-
co em um decil na escala. Ou a diferenca entre estudantes/escolas posicionadas um decil acima nessas
escalas contextuais.

Por fim, cabe falar de um aspecto mais técnico ainda, porém importante para a compreenséo dos resul-
tados: centralizagdes. Todas as varidveis do nivel de estudante foram centralizadas na média do grupo
(escola) e aquelas do nivel escolar foram centralizadas na grande média (populacdo). Isto significa que
todas elas entram no conjunto de dados subtraidas da média do grupo ou da média populacdo. Mais
importante neste caso é saber que este procedimento é importante para a compreensdo dos resultados.
Ao final, centralizando as varidveis, o valor do intercepto (resultado para a dependente quando a varid-
vel de interesse e as de controle s&o iguais a zero) pode ser interpretado como o desempenho esperado
para estudantes com caracteristicas médias em sua escola, e esta escola tem caracteristicas médias na
populagdo. Ou seja, ele é o valor do caso “tipico”.
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Quadro 4.1 — Codificagdo e centralizacdo das varidveis por nivel

Nivel Varidveis  Codificacéio Centralizagdo

Sexo Valor 1 para quem declarou ser do sexo feminino e valor O para quem declarou ser

feminino do sexo masculino Média do grupo

Estudante Cor/raca Valor 1 para quem declarou cor/raca branca e valor 0 para quem declarou outra cor/ -
- Média do grupo
branca raca (parda, preta, amarelo ou indigena).
ISE indice padronizado com valores variando entre 0 e 10. Média do grupo

Percentual = Codificado de 0 a 10, assim, cada unidade a mais significa um incremento de 10% de

) ) Grande média
de meninas = meninas na escola.

Percentual = Codificado de 0 a 10, assim, cada unidade a mais significa um incremento de 10% de

Grande média
de brancos = autodeclarados brancos na escola.

Escola
ISE Médio  Média do ISE da escola, padronizada para variar entre 0 e 10. Grande média
Clima - ) ) -
Indice padronizado para variar entre 0 e 10. Grande média
Escolar

Nas linhas da tabela apresentamos o resultado para cada etapa e disciplina. Nas duas primeiras colunas
estdo aindicac¢do de qual é a disciplina e etapa considerada. Na coluna “Intercepto” estd o desempenho
esperado para o caso tipico, ou seja, a proficiéncia de estudantes com caracteristicas médias em sua
escola, estudando em escolas com caracteristicas médias gerais. Em seguida vemos os efeitos de ser
do sexo feminino e qual é o efeito de aumentarmos em 10 pontos o percentual de meninas na escola.
Depois vemos como fica se o estudante é branco e o efeito de aumentarmos em 10 pontos o percentual
de brancos na escola. Em seguida vemos qual o efeito de se mover em um decil na distribui¢cdo do ISE e
do ISE médio da escola. Por fim, e mais importante para nossa andlise, vemos o efeito de ter uma escola
um decil acima na distribuicéo do indice de clima escolar.

Aqui, sugerimos as seguintes reflexdes: os resultados mostram algo que esperamos? O grau de as-
sociagdo do clima é considerdvel, dado os demais resultados (média do ISE, especialmente)? Estes
valores variam muito por disciplina e etapa? Quais conclusGes podemos retirar a partir dos resulta-
dos como um todo?

Tabela 4.1 — Resultado dos modelos de clima escolar

Disciplina  Etapa  Intercepto ng? Percen!ual de Cor/raca Percentual ISE I,SE. Clima
feminino meninas branca de brancos médio Escolar

LP SEF 126.36 -3.06 0.70 430 175 3.98 5.36 3.05
LP 9EF 179.24 -2.60 1.37 5.71 230 277 2.838 2.22
LP 3EM 172.51 1015 116 10.73 3.41 2.66 458 3.80
MT S5EF 126.36 -3.06 0.70 430 175 3.98 5.36 3.05
MT 9EF 179.24 -2.60 1.37 571 2.30 2.717 2.88 2.22
MT 3EM 19914 -1.86 0.43 5.09 270 192 2.98 2.03
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4.2 INSEGURANCA NO AMBIENTE ESCOLAR

Outro fator em tese associado ao desempenho escolar é a sensacdo de seguranca nas escolas, que se
desdobra da temdtica da violéncia escolar. A producdo bibliogrdfica a respeito do tema tende a abordd-
-lo a partir de duas frentes: como decorréncia de um conjunto significativo de prdticas escolares ou como
um dos aspectos inerentes a sociedade contemporénea (SPOSITO, 2001). Nesse sentido, o entendimento
do comportamento dos estudantes passa pela compreensdo também de uma forma de sociabilidade
marcada por pequenas infragdes, insultos, agressdes, desrespeito e desobediéncia s normas, concei-
tuada na literatura como “incivilidade”, origindria na crise do processo civilizatério das sociedades atuais,
crise caracterizada por amplos processos de fragmentagdo social e excluséo econdmica.

Portanto, a pesquisa no dmbito da violéncia escolar ndo pode se furtar a investigar os processos amplos
que configuram a expansdo da escolaridade nos ultimos anos, aliada a corros@o das possibilidades mais
efetivas de mobilidade social e & crise das sociedades assalariadas. Nesse contexto, a funcdo de socia-
lizacGo da escola acaba ficando em risco, uma vez que ela passa a ser locus para explosdo de conflitos.
Assim, a compreensdo das relacdes entre a escola e as prdticas da violéncia passa pela reconstrucdo
da complexidade das relagdes sociais que estdo presentes no espaco social escolar.

Em termos conceituais, a violéncia é uma forma de sociabilidade na qual se afirmam poderes legitimados
por uma determinada norma social, o que lhe confere a forma de controle social, expressando-se por
meio de forca, coercdo, dano em relacdo ao outro e atos de excesso. Cabe mencionar que a violéncia,
além de fisica, pode também ser simbdlica, esta Ultima muitas vezes exercida pela prépria instituicdo
escolar a partir de atos repressivos, seletivos e competitivos impostos aos estudantes (SANTOS, 2001).
Citando Hebert (1999), Santos (2001) indica alguns fatores que podem explicar as manifestacdes de vio-
léncia no meio escolar: fatores individuais (como os que afetam a autoestima dos jovens), fatores familia-
res e fatores da prépria escola (a partir dos tipos de regras que nela imperam).

Diante da necessidade de intervencdes institucionais para a resolucdo de problemas associados & vio-
léncia escolar, alguns autores chamam a atencdo para a importéncia de se olhar para as relagdes
entre os préprios estudantes, uma vez que a participacdo deles também se faz necessdria, assumindo
um papel de protagonistas. Nesse sentido, a metodologia de mediag¢do de conflitos vem se mostrando
como forte aliada das instituicbes como uma proposta para pacificar os espagos escolares. Trata-se de
uma prdtica de negociacdo instaurada no interior da escola, envolvendo especialmente os préprios estu-
dantes, por meio da ideia de mediacdo pelos pares. A ideia é criar responsabilidades e tentar satisfazer
as necessidades dos jovens mediante o desenvolvimento de um ambiente soliddrio, humanista e coo-
perativo. A partir dessa visdo de mediag¢do de conflitos, o reconhecimento do conflito na escola ganha
uma dimensdo “positiva”, melhorando o relacionamento entre todos os atores envolvidos no sistema de
ensino — estudantes, professores e gestores — e criando novos lagos sociais (SANTOS, 2001).

Objetivamente, é dificil de se levantar informagdes sobre a violéncia escolar. Existem tentativas através
de levantamentos baseados em registros de ocorréncias, ou mesmo de observac¢do nas escolas. Mas
ambos os métodos sdo custosos e fogem ao que temos de instrumentos disponiveis no dmbito do progra-
ma de monitoramento e avaliagdo do desempenho escolar. Assim, dentro das limitagdes encontradas,
0 que é possivel é levantar informagdes sobre a sensagdo de seguranca, por parte das percepgdes dos
atores escolares. Detalhamos a seguir como esta informacgdo foi levantada.
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4.21 Mensuracdo da seguranca escolar

No questiondrio apresentado aos estudantes, temos sete sentengas relativas a seguranca que se refe-
rem a percepcdes dos estudantes sobre a violéncia na escola. Tais questdes objetivam apreender com
que frequéncia, pensando na sua rotina na escola, o estudante passou pelas seguintes situagdes: “Fui

», o«

xingado”; “Tomaram meus pertences (lanche, material, roupas etc.)”; “Me senti excluido(a) por meus cole-

», o«

gas ou professores”; “JA vi colegas sendo excluidos(as) por outros colegas ou professores”; “Presenciei

», o«

brigas na escola”; “Me envolvi em brigas” e “Fui agredido”. Para todas as assertivas do bloco de seguran-

ca no contexto escolar, as alternativas de resposta eram “Nunca ou quase nunca”; “De vez em quando”;
“Quase sempre”; e “Sempre”.

Neste cendrio contempordneo se torna ainda mais importante favorecer a construcdo de relagdes res-
peitosas e pautadas em confianga entre os professores e os estudantes. Certamente, hé um papel funda-
mental a ser desempenhado pelos professores na intervenc¢do dos problemas de convivéncia na escola.
Porém, ndo podemos ignorar que a participacdo dos estudantes na intervencdo e prevengdo dos pro-
blemas de violéncia também é muito importante, sendo o protagonismo infanto-juvenil a condigdo para
a compreensdo das diferencas e para o favorecimento da convivéncia entre todos. SGo necessdrias,
portanto, propostas de intervengdo prdticas para que todos os atores do sistema escolar — estudantes,
professores e gestores — possam desenvolver agdes visando a melhoria da convivéncia escolar e a
reducgdo da violéncia.

Nesse sentido, acdes como formar os educadores a respeito da violéncia contempordnea — a fim de que
saibam manejd-la e converté-la em objeto pedagdgico — e desenvolver a comunicagdo dialégica entre
pais, professores, funciondrios e estudantes sdo fundamentais para conhecer as origens e as causas
sociais do fenémeno da violéncia e, assim, superar o sofrimento por ele causado. O desafio &, portanto,
construir e implantar um modelo de formacdo/transformacdo de professores nessa drea, aplicdvel em
larga escala (e, portanto, com o uso das tecnologias), que seja coerente com uma vis@o de Educacgdo na
qual o aprendiz seja protagonista, os processos sejam democrdticos, o que se aprende seja empregado
e analisado e que haja a construgdio coletiva de conhecimento.

Abordando o tema da seguranca e violéncia no questiondrio de professores, hd nove afirmativas rela-
tivas & seguranca que se referem a percepgdes dos professores sobre a violéncia no contexto escolar.
Tais perguntas buscavam apreender com que frequéncia, pensando na sua rotina na escola naquele
ano, o(a) professor(a) passou pelas seguintes situagdes: “Vi algum (alguma) estudante sendo ofendi-
do(a)”; “Soube de algum caso, confirmado, em que um estudante furtou os pertences do (da) colega
(lanche, material, roupas etc.)”; “Percebi que algum(a) estudante se sentiu excluido(a) por seus cole-

”, «

gas”; “Presenciei brigas na escola (estudantes se agredindo fisicamente)”; “Fui agredido(a) verbalmente

por estudantes e/ou seus responsdveis”; “Fui ameacado(a) por estudantes e/ou seus responsdveis”; “Fui
agredido(a) fisicamente por estudantes e/ou seus responsdveis”; “Vi professores agredindo os estudan-
tes verbalmente”; e “Vi professores agredindo os estudantes fisicamente”. Assim como no questiondrio

de estudantes, as alternativas de resposta eram “Nunca ou quase nunca”; “De vez em quando”; “Quase
sempre”; e “Sempre”.
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Aqui, adotamos a mesma estratégia da segdo anterior e para saber a direcdo e forga da relagdo entre
a sensacdo de seguranca e o desempenho modelamos a proficiéncia em fungéo da média das escolas
na medida de inseguranga criada a partir das respostas dos estudantes. Por tratarmos o problema da
mesma forma como a questdo do clima e desempenho foi enderecada, vamos economizar aqui expli-
cagBes mais técnicas e dispor apenas as informagdes mais relevantes para a compreensdo do grau de
associacdo entre inseguranca e desempenho. Dispomos em um quadro a codificacdo das varidveis que
entraram em nossa andlise como forma de clarear a entrada dos dados nos modelos.

Quadro 4.2 — Codificacdo e centralizacdo das varidveis por nivel

Nivel

Estudante

Escola

Varidveis

Sexo feminino

Cor/raca
branca

ISE

% Meninas

% Brancos

ISE Médio

Inseguranga
Escolar

Codificacdo

Valor 1 para quem declarou ser do sexo feminino e valor O para quem declarou ser
do sexo masculino

Valor 1 para quem declarou cor/raca branca e valor O para quem declarou outra
cor/raca (parda, preta, amarelo ou indigena).

indice padronizado com valores variando entre 0 e 10.
Codificado de 0 a 10, assim, cada unidade a mais significa um incremento de 10
pontos o percentual de meninas na escola.

Codificado de 0 a 10, assim, cada unidade a mais significa um incremento de 10
pontos o percentual de brancos na escola.

Média do ISE da escola, padronizada para variar entre 0 e 10.

indice padronizado para variar entre 0 e 10.

Centralizacdo

Média do
grupo

Média do
grupo

Média do
grupo

Grande média

Grande média

Grande média

Grande média

A estrutura dos resultados dos modelos é a mesma da sec¢do anterior, assim como as reflexdes que pro-
pomos: o efeito da inseguranca no ambiente escolar sobre a proficiéncia dos estudantes é o esperado?
Considerando o efeito das varidveis de controle, especialmente o ISE médio, o fator inseguranca parece
ter um efeito considerdvel sobre a proficiéncia? Hd variacdo desta relacdo ao considerarmos os resulta-
dos das diferentes disciplinas e etapas?

Tabela 4.2 — Resultado dos modelos de inseguranca

Disciplina

LP
LP
LP
MT
MT
MT

Etapa Intercepto Se:x'o Percen?uul de Cor/raca Percentual de ISE I,SE.
feminino meninas branca brancos médio
5EF 14376 -3.07 0.79 430 173 3.96 6.47
OEF 197.31 -2.62 1.03 572 2M 272 3.58
3EM 206.53 1004 0.54 10.74 3.37 2.64 5.77
5EF 143.76 -3.07 0.79 4.30 173 3.96 6.47
9EF 197.31 -2.62 1.03 572 PAl 272 3.58
3EM 217.29 -1.87 0.10 5.09 2.0 1.91 3.59
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4.3 PRATICAS PEDAGOGICAS

Outro fator que teoricamente deve estar positivamente associado a melhoria do desempenho e da efi-
cdcia escolar sdo as prdticas pedagdgicas. Tais prdticas se referem ao modo como os professores uti-
lizam o tempo em sala de aula e outros recursos disponiveis para fomentar a aprendizagem de seus
estudantes. Nesse sentido, o uso de tempo de instrucdo por parte dos professores inclui uso de materiais
diddticos (inclusive computadores e outros recursos tecnolégicos), préticas pedagdégicas diferenciadas e
a capacidade de manter os estudantes interessados (BRUNS; LUQUE, 2015).

No questiondrio apresentado aos estudantes, temos oito assertivas relativas ¢ percepgdo dos estudan-
tes sobre as prdticas pedagdgicas dos docentes nas aulas. As questdes foram elaboradas em forma de
afirmacdes, pedindo-se que o estudante respondesse em que grau concordava ou ndo com elas. Foram
apresentadas as seguintes assertivas: “Meus professores utilizam o livro diddtico nas aulas”; “Meus pro-
fessores solicitam que os estudantes apresentem as atividades/trabalhos para a turma”; “Meus profes-

sores ajudam os estudantes com dificuldade na matéria”; “Meus professores utilizam diferentes recursos

», o«

para apresentar a matéria (video, musica, computador etc.)”; “Em suas aulas, meus professores trazem
temas de interesses dos estudantes para auxiliar na compreensdo da matéria”; “Vocé e seus colegas
participaram de atividades na escola em que usaram computadores (navegacdo na internet, aplicativos,
games etc.) e outros equipamentos conectados & internet”; “Meus professores propdem diferentes for-
mas de avaliacdo”; e “Meus professores propdem atividades parecidas com as que estdo nas provas de
Lingua Portuguesa e Matemdtica que acabamos de realizar”. Para este bloco de questdes, as alternati-

», o« », «

vas variavam entre “Ndo concordo”; “Concordo pouco”; “Concordo”; até “Concordo muito”.

As tendéncias pedagdgicas no Brasil estdo diretamente ligadas as questdes sociais e politicas, enquan-
to um reflexo dos propodsitos estabelecidos pela escola e pela sociedade. Os principais aspectos que
definem cada corrente pedagdgica sdo os conteddos abordados, os métodos de ensino, as motivagdes
no processo de aprendizagem, suas manifestacées e a relacdo estabelecida entre professor e estu-
dante. No inicio do século XX, surge um movimento de renovac¢do da Educacdo chamado Escola Nova,
impulsionado pelos avangos cientificos principalmente nos campos da Biologia e Psicologia. No Brasil, a
Escola Nova tinha a intencdo de promover a modernizacdo, democratizacdo e a industrializacdo da so-
ciedade, a partir da introdugdo de novas ideias e técnicas nas prdticas pedagdgicas. Algumas das suas
principais propostas consistiam em colocar o estudante no centro do processo educacional, considerar
suas individualidades, introduzir métodos ativos na aprendizagem, dentre outras. Nesta concepcdo, o
préprio sujeito desenvolve o seu processo de aprendizagem, de acordo com as suas necessidades e
inclinacdes individuais.

Dessa forma, a atuacdo do professor passa a ser mais de instruir e auxiliar do que ensinar, e os estu-
dantes, apesar da autonomia, tém uma orientag¢do prevista nos programas de ensino, que sdo baseados
nas necessidades para viver em sociedade. Técnicas como sala de aula invertida e metodologias ativas
sugerem a ideia de renovacgdo do ensino.

Algumas prdticas pedagdgicas docentes podem ser apontadas como exemplos de agdes que contri-
buem para a construcdo do conhecimento e o aprimoramento da compreensé&o do conteldo estudados
pelos estudantes, fomentando, assim, as habilidades aplicativas, analiticas e criticas dos estudantes: (i)
explicar o contetdo ¢ maioria dos estudantes; (ii) indicar tarefas para casa que ajudam a entender o ma-
terial visto em sala de aula; (i) dar licdes e/ou propor atividades de resolucdo de problemas que deman-
dam a elabora¢do de relagdes com temas anteriormente estudados, cujas respostas ainda ndo foram
vistas; (iv) relacionar os contelidos as situacdes do cotidiano dos estudantes, especialmente para MT,
que é caracterizada por um maior grau de abstracdo; (v) indicar frequentemente livros de literatura para
serem lidos pelos estudantes para o estimulo de sua capacidade de estudo individual, principalmente na
disciplina LP; e (iv) corrigir as tarefas de casa em sala de aula como um mecanismo de retroalimentacdo
sobre o processo de aprendizagem dos estudantes (FERNANDES; FERRRAZ, 2014).
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No questiondrio aplicado aos professores, hd quinze proposicdes relativas a prdticas pedagdégicas do-
centes. As questdes buscam compreender com que frequéncia, considerando as turmas avaliadas, o(a)
professor(a) realizou as seguintes atividades no bimestre ou trimestre: “Exposicdo do conteddo de manei-

», o« ”, «

ra oral”; “Exposicéo do conteldo no quadro (lousa) pedindo que os estudantes copiassem”; “Ditado oral

”, o«

do conteddo para que os estudantes copiassem”; “Utilizac8o do material diddtico ou apostilas indicados

», o«

pela escola para ensinar os contelidos necessdrios”; “Técnicas de repeticdo para automatizar, gravar e

», «

fixar conteldos e regras”; “Identificacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes para conseguir asso-

», «

cid-los a novos contetdos”; “Abordagem do novo conteldo a partir de temas de interesse dos estudantes

», o«

(desenhos animados, esportes, brinquedos, musicas, games etc.) para atrair a atengdo”; “Utilizagdo de
material externo ou desenvolvido por mim para trabalhar os contelddos previstos”; “Apresentacdo das ati-
vidades utilizando material mididtico para que os estudantes desenvolvessem as tarefas (video, musica,
computador etc.)”; “Proposicdo de atividades utilizando materiais do cotidiano (redes sociais, mangds,
bula de remédio, gibi, entre outros) para que os estudantes desenvolvessem as tarefas”; “Proposicdo de
perguntas durante a exposi¢do do conteldo a fim de que os estudantes colaborassem com a construgdo
do conhecimento (método indagativo)”; “Apresentacéio de diferentes formas de resolucdo de exercicios
aos estudantes”; “Planejamento das aulas considerando as competéncias especificas do componente
curricular que leciono”; “Reorganizagdo da disposicdo das carteiras, buscando um formato de circulo”;
e “Exposicdo da ementa e do planejamento, no inicio do ano letivo, para que os estudantes opinassem
sobre as atividades e temas”. Como alternativas de resposta para tais questdes, temos: “Ndo costumo

adotar essa prdtica”; “Adoto essa prdtica, porém ndo realizei no Gltimo bimestre”; “Adoto essa prdtica e

realizei algumas vezes no dltimo bimestre”; “Impactou moderadamente”; e “Adoto essa prdtica e realizei
muitas vezes no ultimo bimestre”.

4.3.1 Mensuracdo das prdticas pedagogicas

A fim de compreendermos algumas tendéncias pedagdgicas e estratégias diddticas adotadas pelos
professores, elaboramos itens que buscavam identificar técnicas mais ou menos voltadas a promover a
participagdo ativa dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem. A partir dos 15 itens propostos
buscamos elaborar uma forma de mensurar duas diferentes maneiras de se encarar o trabalho peda-
gogico. O pressuposto que animou esse conjunto de itens é o de que estariam em curso nas escolas
iniciativas voltadas para a valorizagdo do protagonismo do estudante, do que s@o exemplos politicas de
formagdo continuada voltadas para o incremento de estratégias de metodologias ativas. Bem a propdsi-
to, a politica de implementacdo da BNCC também pretende induzir prdticas pedagdgicas nessa direcdo,
compreendendo a garantia do direito de aprendizagem do estudante como demanda que para ser ple-
namente realizada reclama uma série de inovagdes no ensino e na gestdo.

Os indices de autorregulacdo da aprendizagem (ex.: autonomia, expectativas etc.), bem como o indice
socioecondmico dos estudantes, apresentam pressupostos tedricos que compelem afirmar a existéncia
de uma Unica dimens&o subjacente aos dados. Para a andlise das Prdticas Pedagdégicas formulamos
uma hipdtese um pouco diferente, acreditamos que existem estratégias de ensino mais (+) ou menos (-)
voltadas para mobilizar a participacdo ativa do estudante, de modo que podemos pensar em pelo me-
nos duas dimensdes subjacentes, sendo uma representada por prdticas pedagdgicas que trazem o es-
tudante para o centro, e outra representada por formas de trabalho mais cldssicas, em que o estudante
tem preponderantemente o papel de receptor das informacdes apresentadas pelo professor. Abaixo tra-
zemos o quadro os itens contidos no bloco de prdticas pedagdgicas indicando qual seria a classificacdo
de cada um deles segundo o grau de participacdo do estudante nas atividades de ensino planejadas e
executadas pelos professores.

65



REVISTA CONTEXTUAL

Quadro 4.3 — Distribuicdo tedrica dos itens pelo grau de participacdo dos estudantes na aprendizagem

Sobre a sua prdtica pedagégica, considerando as turmas avaliadas, com que frequéncia vocé

Item realizou as atividades a seguir neste bimestre? Participacdo
46 Exposicdo do contetido de maneira oral. () Ativa
47 Exposicdo do contelido no quadro (lousa) pedindo que os estudantes copiassem. () Ativa
48 Ditado oral do contetido para que os estudantes copiassem. () Ativa
49 UtilizagGo do material didético ou apostilas indicados pela escola para ensinar os contetidos () Ativa
necessdrios.

50 Técnicas de repetictio para automatizar, gravar e fixar conteddos e regras. () Ativa

51 Identificacio dos conhecimentos prévios dos estudantes para conseguir associd-los a novos contelidos. (+) Ativa

57 Abordagem do novo conteldo a partir de temas de interesse dos estudantes (desenhos animados, (+) Ativa
esportes, brinquedos, misicas, games etc.) para atrair a atenco.

53 Utilizacdo de material externo ou desenvolvido por mim para trabalhar os conteddos previstos. (%) Ativa

54 Apresentagdo das atividades utilizando material midiGtico para que os estudantes desenvolvessem as (+) Ativa
tarefas (video, musica, computador etc.).

55 Proposicdo de atividades utilizando materiais do cotidiano (redes sociais, mangds, bula de remédio, (+) Ativa
gibi, entre outros) para que os estudantes desenvolvessem as tarefas.

56 Proposic@o de perguntas durante a exposig@o do contelido a fim de que os estudantes colaborassem (4) Ativa
com a construcdo do conhecimento (método indagativo).

57 Apresentagdo de diferentes formas de resolucdo de exercicios aos estudantes. (#) Ativa

5g Planejamento das aulas considerando as competéncias especificas do componente curricular que (4) Ativa
leciono. a

59 Reorganizacdo da disposigdo das carteiras, buscando um formato de circulo. (+) Ativa

60 Exposicdo da ementa e do planejamento, no inicio do ano letivo, para que os estudantes opinassem (+) Ativa

sobre as atividades e temas.

A fim de testar esta hipdtese executamos uma andlise fatorial exploratério dos dados levantados com
este bloco de itens. O resultado do exame do percentual da varidncia nos levou a concluir que dois
fatores sd&o suficientes para capturar uma quantidade significativa de informag¢des do conjunto de da-
dos levantado pelo bloco. Ou seja, ao menos o ndmero de dimensdes é o aventado inicialmente. Para
verificar a estrutura subjacente contida nos dados recorremos & andlise das cargas fatoriais. Os valores
s@o coeficientes que indicam a relagdo entre as varidveis originais (itens) e os fatores extraidos (indices).
Esses coeficientes representam a forca e a diregdo da associacdo entre as varidveis observadas e as
dimensd&es subjacentes.

Na tabela com as cargas fatoriais, aquelas iguais ou maiores que “+0,3” e iguais ou menores que “-0,3”
foram destacadas para demonstrar a forma como os dados se estruturam. As duas dimensdes das prd-
ticas pedagodgicas foram nomeadas para fins de divulgagdo: Prdticas Pedagdgicas Engajadoras (PPE) e
Praticas Pedagdgicas Cldssicas (PPC). O resultado apresentado indica a afinidade de cada item com a
dimensdo das Prdticas Pedagdgicas. Para PPE encontramos cargas positivas fortes para os itens sina-
lizados com participagdo (+) Ativa e (+) Ativa do quadro tedrico, e cargas positivas fracas ou até cargas
negativas para os itens sinalizados com participacgdo (-) Ativa. Para PPC a relacdo é oposta, itens sinali-
zados com participacdo (+) Ativa e (+) Ativa ter@o cargas positivas fracas ou até negativas, e para os itens
sinalizados com participacdo (-) Ativa as cargas sdo positivas e fortes.
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Tabela 4.3 — Cargas fatoriais nas Prdticas Pedagdégicas Engajadoras e Cldssicas

ltem
46
47
43
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60

PPE
0.26
0.03
0.27
0.28
019
0.60
0.61
0.49
0.62
0.62
0.51
048
0.52
0.48
0.34

PPC
0.09
0.34
-0.09
019
0.31
0.6
-0.25
-0.01
-0.29
-0.28
019
0.36
0.33
-0.29

-0.01

SIMAIS

2023

Tal como preconizado os resultados estatisticos alcangados permitiram a constru¢cdo de dois indices
para representar as Prdticas Pedagoégicas Engajadoras e as Cldssicas. De um lado, o indice PPE sintetiza
os resultados dos itens marcadamente associados a maior preocupag¢do com a mobilizagdo do estudan-
te na atividade de ensino, o que pressupde uma relacdo colaborativa entre docentes e discentes. E de
outro, o indice PPC associado as atividades nas quais estdo em jogo formas mais consolidadas de apre-
sentacdo do contelido. Para a construcdo das medidas, apds a andlise fatorial, selecionamos apenas 0s
itens que demonstram ter uma relagdo com o tipo de prdtica e conduzimos andlises de confiabilidade
para manter apenas os itens que de fato contribuem para a especifica¢gdo da medida. Os resultados de
quais itens comp&em a medida final estdo no quadro — alguns itens podem ndo ter entrado em nenhuma

das medidas, e assim ndo estdo sinalizados no quadro.

Quadro 4.4 — Composic¢do final das medidas de Prdticas Pedagégicas Engajadoras e Cldssicas

ltem
46
47
48
49
50
51

PPE
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ltem PPE PPC

52 X

53 X

54 X

55 X

56 X
57 X
58 X
59 X

60

Antes de prosseguirmos, é importante assinalar que ndo faz parte desta andlise a pretensdo de estabe-
lecer um juizo de valor acerca das prdticas pedagdgicas aqui tipificadas, até porque, possivelmente, a
realidade da sala de aula muitas vezes estd a reclamar um bom equilibrio entre os dois tipos de prdticas
pedagdgicas. Nosso objetivo, portanto, é apenas o de explorar a hipdtese de que essas estratégias
pedagdgicas ndo sdo neutras em relacdo ao resultado da aprendizagem. Além disso, e néo menos im-
portante, identificar o quanto os impulsos oriundos de politicas educacionais como a BNCC, estaria se
materializando em prdaticas pedagdgicas mais engajadoras na sala de aula.

4.3.2 Prdticas pedagégicas e desempenho

A fim de verificar a hipétese de que os dois tipos de prdticas pedagdgicas podem ser associados a dife-
rentes padrdes de proficiéncia, apresentamos a seguir a correlacdo dos dois indices com as proficiéncias
em LP e MT dos estudantes dos 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino Médio. Para
fazermos essa andlise, cotejamos as respostas do bloco de prdticas pedagdégicas dos professores de
LP, MT e, para o caso do 5EF, dos professores unidocentes, com os dados de proficiéncia de suas res-
pectivas turmas.

A tabela a seguir apresenta a correlacdo entre os indices PPE e PPC e as proficiéncias em LP e MT para
os estudantes do 5EF, 9EF e 3EM. Ao analisarmos a tabela é interessante nos atentarmos para algumas
questdes. Os diferentes tipos de Prdticas Pedagdgicas apresentam correlagdes muito diferentes com o
desempenho? Caso existam, estas diferencas parecem ser significativas? Seria um resultado esperado?
A relacdo varia por disciplina e/ou etapa?
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Tabela 4.4 — Correlacdio entre as proficiéncias e os indices de Prdticas Pedagégicas por disciplina

LP MT
Etapa PPE PPC PPE PPC
5EF 0.09 018 0.09 018
9EF 0.04 0.05 0.08 0.08
3M 012 0.10 0.03 0.05

Nota: os valores de correlag¢do estdo classificados conforme Field (2009): -1,00 a -0,75 (negativa, forte); -0,75 a -0,50 (negativa,
mediana-forte); -0,50 a -0,25 (negativa, mediana-fraca); -0,25 a -0,01 (negativa, fraca); O (sem correlagdo); 0,01 a 0,25 (positiva,
fraca); 0,25 a 0,50 (positiva, mediana-fraca); 0,50 a 0,75 (positiva, mediana-forte); 0,75 a 1,00 (positiva, forte).

Ainda que exploratéria essa andlise sugere que, para além de outros fatores eventualmente incidentes,
a maior ou menor intensidade e diversidade da ado¢do do que estamos chamando de Prdticas Peda-
gdbgicas Engajadoras parece ter uma relagdo mais positiva com a proficiéncia do educando. Talvez ndo
seja demais acrescentar que este tipo de prdtica também por engajar o estudante em sua aprendizagem
talvez favoreca o fortalecimento de uma atitude cidadd, na medida em que introjetam na dindmica da
sala de aula uma cultura mais participativa.

4.3.3 Praticas pedagdgicas de avaliacdes

Neste tépico falaremos sobre o papel das atividades e das avaliagdes aplicadas pelos docentes no de-
sempenho escolar de seus estudantes. Pesquisas apontam que o conjunto de prdticas dos professores
pode afetar significativamente a aprendizagem dos estudantes (BRUNS; LUQUE, 2015). Dentre essas
praticas, podemos citar a complexidade das ferramentas instrucionais utilizadas pelos professores, as
demandas de tarefas colocadas aos estudantes pelos professores, a frequéncia de exercicios ativos de
leitura e escrita, a frequéncia e a complexidade das perguntas feitas aos estudantes, a consisténcia do
uso de tecnologias e 0 uso do tempo de instrucdo.

As atividades e avaliacdes aplicadas estéio no dmbito das prdticas adotadas por professores em sala
de aula. A avaliagdo educacional é uma das formas de acompanhamento do desenvolvimento do estu-
dante com o objetivo de promover a sua progressdo. Ela também é importante para fins de orientacgdo,
planejamento e replanejamento do ensino, permitindo a aprecia¢do das diversas aprendizagens e do
autodesenvolvimento dos estudantes (GATTI, 2003). Uma das caracteristicas mais importantes da ava-
liacdo educacional é que o avaliador &, ao mesmo tempo, o responsdvel direto pelo processo que vai
avaliar. Isso implica que esta deve ser uma atividade continua e integrada ¢s atividades de ensino. Ndo
hd, contudo, uma maneira universal, Unica ou ideal para avaliar os estudantes em classe, apesar de as
provas/testes ainda serem os instrumentos que possuem maior peso e 0s mais comumente utilizados
pelos docentes.

Nesse sentido, € importante que professores fagcam uso de uma série de meios diferenciados de avalia-
¢do, ndo muito longos e que possam ser utilizados de modo mais continuado no decorrer das aulas, cuja
finalidade seria fornecer aos docentes uma informacdo frequente e continua sobre o progresso acadé-
mico dos seus estudantes. Esse fluxo continuo de informacdes precisas que avaliacdes rdpidas fornecem
sobre o aprendizado dos estudantes permite aos professores avaliar sua forma de ensino e redirecionar
seus objetivos e formas de ministrarem os conteldos, adequando-os para que os estudantes compreen-
dam, assimilem e ampliem os conhecimentos relevantes no nivel necessdrio.
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4.3.4 A avaliacdo de atividades e o desempenho

Para compreender melhor esse processo, o questiondrio de professores traz cinco pares de afirmacdes
relativos as atividades e avaliagdes aplicadas no contexto escolar. Foram apresentadas atividades em
pares, pedindo aos professores que escolhessem, em cada par, somente a alternativa que ele mais uti-
lizou durante sua prdtica docente neste ano e nesta escola. Apresentamos os pares de cada questdo:

Quadro 4.5 — Alternativas de resposta dos itens do bloco de atividades e avaliacdes

Questdo  Opctio “A” Opcdio “B”
4 Realizei provas bimestrais Realizei provas semanais ou quinzenais
42 Propus atividades para fazer em casa Propus exercicios para fazer em sala

Utilizei, como forma de avaliagdo, vistos nas tarefas

43 de casa ou em trabalhos. Utilizei, como forma de avaliacdo, apenas provas e testes
44 Propus trabalhos em grupo para os estudantes Propus trabalhos individuais para os estudantes
45 Corrigi testes e provas em sala para a turma toda Dei retorno individual dos testes e provas para os estudantes

simultaneamente

Diante destas 5 proposi¢cdes sobre a prdtica docente de cada professor, estabelecemos um procedimen-
to com o intuito de verificar se existe alguma prdtica adotada que traz melhores resultados de proficién-
cia para os estudantes. Perguntas subjacentes permeiam objetivos menores desta andlise, tais como:
a melhor prdtica docente para LP seria a melhor para MT? As prdticas docentes possuem uma relacdo
com varidveis contextuais dos estudantes (ex: ISE)? Quais prdticas docentes sdo mais utilizadas para as
diferentes etapas?

Para tal andlise, seguimos alguns passos que sdo detalhados a seguir. Primeiramente calculamos as
seguintes estatisticas para cada turma: média de proficiéncia em LP, média de proficiéncia em MT, média
do ISE, percentual de estudantes que se autodeclararam do sexo masculino e percentual de estudantes
que se autodeclararam da cor/raga branca. Cabe ressaltar que entraram nas estatisticas da turma ape-
nas os estudantes que tiveram proficiéncia em LP e MT calculadas e que responderam as perguntas do
questiondrio contextual sobre sexo, cor/raca e aspectos socioecondmicos.

Apds este procedimento, preparamos os dados do questiondrio aplicado a professores. Selecionamos
primeiro apenas o conjunto de dados de professores que marcaram a letra “B) Lingua Portuguesa” na
questdo que perguntava ao professor qual a principal disciplina que leciona (para o caso do 5EF selecio-
namos também os professores que marcaram a letra “A) Atuo como polivalente nos Anos Iniciais do Ensi-
no Fundamental”. Depois disso, selecionamos apenas os dados dos professores que selecionaram a le-
tra “C) Matemdtica”, na mesma questdo (para o 5EF selecionamos também os que marcaram a letra “A”).

Com as duas bases (professores de LP e professores de MT) montadas, a etapa seguinte foi adicionar a
elas as informagdes das turmas. Aqui é preciso salientar uma particularidade da base de dados dos pro-
fessores. Para uma mesma turma, é possivel encontrar até dois professores que oferecem a mesma disci-
plina, o que geraria uma duplicagdo na base. Deste modo, para fugir do problema da duplicagdo, em to-
das as turmas que haviam dois professores da mesma disciplina (LP ou MT), contrastamos as marcagdes
dos itens destes professores; caso os professores escolhessem a mesma alternativa, o procedimento foi
incorporar apenas um; caso os professores selecionassem alternativas diferentes, o procedimento foi
excluir a turma da andlise. Com as bases montadas, calculamos as médias das estatisticas mencionadas
acima para cada alternativa dos 5 itens, de modo a contrastar as diferentes prdticas docentes em termos
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de proficiéncia e de varidveis contextuais. Calculamos também o nimero de professores que seleciona-
ram aquela alternativa e o nimero de estudantes destes professores.

Nas tabelas com os valores médios das varidveis por conjunto de dados (LP ou MT) e opcdo acerca da
prdtica adotada (A ou B) é possivel observar se hd diferencas significativas de proficiéncia, ISE, percen-
tual de estudantes do sexo masculino, percentual de brancos, nimero de estudantes e nimero de pro-
fessores. A ideia é avaliar por meio de controle sintético se a variacdo na proficiéncia é significativa por
pratica selecionada, enquanto o que se vé nas demais caracteristicas das turmas se mantém semelhan-
tes. Ao identificar uma alteracdo significativa na proficiéncia, e ndo nas demais varidveis de contexto (ISE,
% Masculino e % Branco), podemos dizer que hd uma relacdo causal entre a prdtica e o desempenho.

Assim, analisando as tabelas é possivel observar para cada disciplina uma diferenga significativa no de-
sempenho do conjunto de turmas onde os professores escolheram a prdtica “A” ou a “B”? E em relagdo
as demais varidveis, os valores sdo significativos? H& um ndmero muito maior de estudantes e turmas por
pratica selecionada pelo professor que mostre uma prevaléncia da prética?

Tabela 4.5 — Média do desempenho e das varidveis contextuais por marcag¢do da questdo 41

Etapa  Varidvel LP-(A) LP-(B) LP - AxB MT-(A)  MT-(B) MT - AxB
Proficiéncia 198.71 190.94 Significativo 2051 199.39 Significativo
ISE 521 51 Significativo 5.21 5.09 Significativo
% Masculino 0.51 0.55 Ndo significativo 0.51 0.54 Ndo significativo
o % Branco 0.29 0.26 Ndo significativo 0.29 0.26 N&o significativo
Ne Estudantes 2190 426 2263 466
N° Professores 12 22 18 25
Proficiéncia 236.52 242.85 Significativo 23515 240.52 Significativo
ISE 513 515 Ndo significativo 51 517 N&o significativo
% Masculino 0.50 0.48 Néo significativo 0.51 0.48 Ndo significativo
. % Branco 0.29 0.35 Significativo 0.29 0.32 Ndo significativo
N° Estudantes 3501 874 3286 850
N° Professores 163 40 160 40
Proficiéncia 24513 250.51 Significativo 245.48 248.02 Ndo significativo
ISE 4.84 4.81 Ndo significativo 4.84 4.90 Néo significativo
% Masculino 0.46 0.49 Ndo significativo 0.46 0.49 Ndo significativo
o % Branco 0.31 0.33 Ndo significativo 0.32 0.33 Néo significativo
N° Estudantes 3766 766 3259 996
N° Professores 169 38 146 48
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Tabela 4.6 — Média do desempenho e das varidveis contextuais por marcacdo da questdo 42

Etapa

5EF

9EF

3EM

Varidvel
Proficiéncia
ISE

% Masculino
% Branco

N° Estudantes

N° Professores

Proficiéncia
ISE

% Masculino
% Branco

N° Estudantes

N° Professores

Proficiéncia
ISE

% Masculino
% Branco

N° Estudantes

N° Professores

LP-(A)
199.59
5.2
0.49
0.23
287
15

243.57
515
0.5
0.31
610

27

245.98
474
0.46
0.35

4n
20

LP-(B)
196.34
5.2
0.52
0.29
2256
17

236.67
513
0.5
0.3

3833
181

246.35
4.85
0.46
0.31
4076
187

LP - AxB
Ndo significativo
Néo significativo
Néo significativo

N&o significativo

Significativo
Ndo significativo
Ndo significativo

Ndo significativo

Néo significativo
Significativo
Néo significativo

N&o significativo

MT - (A)

20767

5.24
0.5
0.24
347

2377
5.08
0.5
0.3
809
40

2504
4.89
0.45
0.35
121

48

MT - (B)
203.67
519
0.52
0.29
2252
19

235.8
514
0.51
0.29

3303
159

245.23
4.84
0.47
0.32
3367

154

MT - AxB
N&o significativo
Ndo significativo
Ndo significativo

Ndo significativo

Néo significativo
Ndo significativo
Ndo significativo

Ndo significativo

Significativo
Ndo significativo
Ndo significativo

Ndo significativo

Tabela 4.7 — Média do desempenho e das varidveis contextuais por marcacgéio da questdo 43

Etapa

5EF

Varidvel
Proficiéncia
ISE

% Masculino
% Branco

N° Estudantes

N° Professores

LP-(A)
197.82
5.21
0.52
0.29
2238
119

LP-(B)
19411
516
047
0.25
299
15

LP - AxB
Ndo significativo
Néo significativo
Néo significativo

Néo significativo

12

MT - (A)

2039
518
0.52
0.28

2334
126

MT - (B)
204.07
5.21
048
0.29
299
15

MT - AxB
N&o significativo
Ndo significativo
Ndo significativo

Ndo significativo



Etapa

OEF

3EM

Varidvel
Proficiéncia
ISE

% Masculino
% Branco

N° Estudantes

N° Professores

Proficiéncia
ISE

% Masculino
% Branco

N° Estudantes

N° Professores

LP-(A)
238.36
513
0.49
0.30
4201
195

2452
4.84
0.46
0.32
4100

187

LP - (B)
23335
518
0.51
0.31
406
20

246.82
476
0.45
0.29
389

19

LP - AxB
N&o significativo
Néo significativo
Néo significativo

N&o significativo

Ndo significativo
Ndo significativo
Ndo significativo

Ndo significativo

MT - (A)
236.55
512
0.51
0.29
37
180

2471
4.87
0.47
0.32
3866
173

MT - (B)
235.54
512
0.49
0.30
524
24

243.42
4.81
0.43
0.32
569

27
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MT - AxB
Ndo significativo
Ndo significativo
Ndo significativo

Ndo significativo

Ndo significativo
Ndo significativo
Ndo significativo

N&o significativo

Tabela 4.8 — Média do desempenho e das varidveis contextuais por marcagdo da questdo 44

Etapa

S5EF

9EF

3EM

Varidvel
Proficiéncia
ISE

% Masculino
% Branco

N° Estudantes

N° Professores

Proficiéncia
ISE

% Masculino
% Branco

N° Estudantes

N° Professores

Proficiéncia
ISE

% Masculino
% Branco

N° Estudantes

N° Professores

LP-(A)
196.59
517
0.52
0.29
1875
100

238.75
513
0.49
0.30

3455
163

247.26
4.84
0.46
032
3747

170

LP-(B)
197.28
5.27
0.49
0.28
501
24

235.32
517
0.52
0.30
1011
47

239.33
4.84
0.48

0.3
748
36

LP - AxB
Néo significativo
Significativo
Néo significativo

Néo significativo

Né&o significativo
Ndo significativo
Ndo significativo

Ndo significativo

Significativo
Ndo significativo
N&o significativo

Néo significativo

13

MT - (A)
203.63
516
0.52
0.28
1996
107

23812
511
0.50
0.30
2781
136

24576
4.84
0.47
0.32
3506
158

MT - (B)
203.06
5.25
0.49
0.28
517
26

233.87
516
0.52
0.29
1382
66

250.23
49
0.45
0.34
850
39

MT - AxB
Ndo significativo
Significativo
Ndo significativo

Ndo significativo

Significativo
Néo significativo
Ndo significativo

Ndo significativo

Significativo
Ndo significativo
Ndo significativo

Ndo significativo
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Tabela 4.9 — Média do desempenho e das varidveis contextuais por marcacdo da questdo 45

Etapa

5EF

9EF

3EM

Varidvel
Proficiéncia
ISE

% Masculino
% Branco

N° Estudantes

N° Professores

Proficiéncia
ISE

% Masculino
% Branco

N° Estudantes

N° Professores

Proficiéncia
ISE

% Masculino
% Branco

N° Estudantes

N° Professores

LP-(A)
19575
5.21
0.53
0.28
1629
82

239.52
515
0.49
0.31
2784
129

2452
4.86
0.45
0.32
2643

127

LP-(B)
197.79
515
0.52
0.29
783
42

2333
510
0.51
0.28
1573

72

246.42
4.82
047
032
1758

74

LP - AxB
Ndo significativo
Néo significativo
Néo significativo

N&o significativo

Significativo

Significativo

Significativo

Néo significativo
Néo significativo
Néo significativo

N&o significativo

14

MT - (A)
204.48
5.21
0.52
0.28
1694
85

236.12
512
0.51
0.29
3027
144

24616
4.83
0.46
0.32
3222

145

MT - (B)
20016
513
0.53
0.28
849
48

2356
516
0.50
0.30
1108
55

246.9
4.91
0.47
0.33
1092

51

MT - AxB
Significativo
Significativo

Ndo significativo

Ndo significativo

Néo significativo
Ndo significativo
Ndo significativo

Ndo significativo

Ndo significativo
Significativo
Ndo significativo

Ndo significativo
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4.4 ANALISE DO PERFIL DE GESTAO DOS DIRETORES

Os itens do bloco de escolha forcada foram construidos tendo como referéncia a Base Nacional Comum
de Competéncias do Diretor Escolar (BNC-Diretor Escolar). Esse documento detalha uma matriz conten-
do dez competéncias gerais e outras dezessete especificas para o diretor escolar, estando essas ultimas
divididas em quatro dimensdes - Politico-Institucional, Pedagdgica, Administrativo-Financeira e Pessoal e
Relacional. A dimensdo Politico-Institucional privilegia a escola em seu papel social; a dimensdo Peda-
gdégica foca na efetivagdo da aprendizagem; a dimensdo Administrativo-Financeira valoriza o trabalho
operacional que viabiliza o funcionamento da instituicdo; a dimensdo Pessoal e Relacional aborda o de-
senvolvimento profissional do gestor e atitudes e posicionamentos que beneficiam o trabalho da gestéo.

Cada uma dessas quatro dimensdes distintas foi acompanhada por 7 assertivas correspondentes. No
total, estas 28 assertivas das 4 dimensdes foram organizadas em pares, de modo a garantir que todas
as assertivas de uma dada dimensdo fossem comparadas com pelo menos uma assertiva das outras 3
dimens&es. O objetivo era exigir que o respondente, em cada item, fizesse a escolha de apenas uma
das assertivas de um par de alternativas apresentadas. Consequentemente, o bloco de escolha forca-
da consistiu em 42 itens, com duas alternativas em cada item, totalizando assim 84 alternativas. Dessa
maneira, as 4 dimensdes da BNC-Diretor Escolar foram abordadas com um total de 21 alternativas para
cada uma delas.

A partir do “confronto” entre as diferentes dimensdes, foram desenvolvidos quatro indices. Cada indice
é calculado somando-se as escolhas feitas pelo diretor para uma dimensdo especifica. Portanto, o valor
maximo alcangdvel para o indice em uma dimensdo especifica é 21, o que ocorre quando o diretor sele-
ciona todas as alternativas relacionadas a respectiva dimensdo. Em contrapartida, o valor minimo é 0, o
que ocorre quando o diretor ndo seleciona nenhuma alternativa para a dimens@o em questdo.

E importante destacar que, individualmente, o diretor sé poderia receber a nota mdxima ou a nota minima
em um dos quatro indices de avaliacdo. Por contraste, um diretor que tenha respondido ao questiondrio
de forma equilibrada, ou seja, sem favorecer nenhuma dimensdo em relagdo a outra, alcangaria uma
média de 10,5 em todos os quatro indices calculados. Isso significa que ele teria atribuido uma nota 10,5
a cada dimensdio, totalizando 42 itens. Esses indices correspondem as jd citadas quatro dimensdes do
perfil de gestdo do diretor elencadas pelo documento da BNC-Diretor Escolar: “Administrativo-Finan-
ceira” (AF), “Pedagdgica” (PD), “Politico-Institucional” (Pl) e “Pessoal e Relacional” (PR). Através desses
indices, foi possivel tracar o perfil de gest&o do diretor e identificar quais dimensdes ele prioriza em seu
cotidiano na instituicdo.

Por fim, foi construido um intervalo de confianca de 95%, permitindo afirmar se um diretor favorece al-
guma dimensdo com significGncia estatistica. Os limites deste intervalo de confianga estdo marcados
no grdfico abaixo como a linha cinza tracejada. A interpretagdo é a seguinte: se o valor da nota de uma
dimensdo estd acima do limite superior do intervalo de confianga, podemos afirmar com nivel de signifi-
cdncia estatistica de 5% que este diretor favorece a referida dimensdo. Se, ao contrdrio, o valor da nota
da dimensdo estd abaixo do limite inferior do intervalo de confianc¢a, podemos afirmar, ao nivel de signifi-
céncia de 5%, que o diretor ndo favorece esta dimensdo. Por fim, se a nota se encontra entre os dois limi-
tes do intervalo de confianga (ou seja, ndo é maior que o limite superior nem menor que o limite inferior),
ndo é possivel afirmar com signific@ncia estatistica que o diretor favorece ou desfavorece esta dimensdo.

No grdfico a seguir a linha azul representa a média do perfil de gestdo dos diretores. Por sua vez, as
linhas pretas sdo os limites inferior e superior do intervalo de confianga: 6,73 e 14,27. O grdfico abaixo
apresenta o perfil médio de todos os diretores que participaram da pesquisa e assinalaram todas as
questdes do bloco de escolha forcada.
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Grdfico 4.1 — Média do perfil de gestdo dos diretores do estado

Pessoal e Relacional

Administrativo-Financeira

N\

Politico-Institucional

\ o

8,9

Também é interessante observar a porcentagem de diretores, por Regional, que prioriza ou ndo prioriza
cada dimens&o com significéncia estatistica, procurando apontar tendéncias no perfil de gestdo das
Regionais, portanto observando se hd uma tendéncia de favorecimento de uma dimensdo especifica do
perfil de gestdo. A tabela abaixo apresenta a porcentagem de diretores que favorece ou ndo favorece
cada dimensdo da BNC Diretor em seu modelo de gestdo, por Regional.

Tabela 4.10 — Perfil de gestdo de diretores por Regional

Regional

012 DIREC - NATAL

022 DIREC -
PARNAMIRIM

032 DIREC - NOVA CRUZ

042 DIREC - SRO PAULO
DO POTENGI

05° DIREC - CEARA
MIRIM

06° DIREC - MACAU

072 DIREC - SANTA
CRUZ

082 DIREC - ANGICOS

092 DIREC - CURRAIS
NOVOS

N Diretores

168

108

64

36

57

38

43

22

56

Ndo Fav.

AF
29,0%

19,0%

5,0%

1,0%

14,0%

11,0%

21,0%

9,0%

39,0%

Fav. AF

12,0%

8,0%

22,0%

22,0%

23,0%

1,0%

16,0%

0,0%

2,0%

Ndo Fav.

PD
19,0%

20,0%

16,0%

25,0%

37,0%

32,0%

21,0%

23,0%

18,0%

16

Fav. PD

7,0%

6,0%

2,0%

3,0%

0,0%

5,0%

0,0%

0,0%

7,0%

Ndo Fav.

Pl
5,0%

3,0%

8,0%

8,0%

2,0%

5,0%

2,0%

5,0%

2,0%

Fav. PI

9,0%

9,0%

11,0%

14,0%

12,0%

13,0%

9,0%

18,0%

9,0%

Ndo Fav.

PR

5,0%

6,0%

6,0%

3,0%

4,0%

8,0%

0,0%

9,0%

2,0%

Fav. PR

24,0%

21,0%

9,0%

3,0%

12,0%

13,0%

14,0%

27,0%

39,0%



Regional

10° DIREC - CAICO

112 DIREC - ASSU

122 DIREC - MOSSORO
132 DIREC - APODI

142 DIREC - UMARIZAL

152 DIREC - PAU DOS
FERROS

162 DIREC - JOAO
CAMARA

N Diretores

60
25
67
42

52

82

44

Ndo Fav.
AF

17,0%
20,0%
12,0%
21,0%
23,0%

12,0%

18,0%

Fav. AF

3,0%
4,0%
16,0%
21,0%
6,0%

7,0%

7,0%

Ndo Fav.
PD

28,0%
12,0%
22,0%
33,0%
6,0%

26,0%

14,0%

11

Fav.

.PD

3,0%
4,0%
3,0%
2,0%
4,0%

0,0%

2,0%

Ndo Fav.
Pl

7,0%
8,0%
1,0%
7,0%
8,0%

1,0%

2,0%

Fav. Pl

13,0%
12,0%
12,0%
17,0%
15,0%

17,0%

11,0%
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Ndo Fav.
PR

0,0%
0,0%
9,0%
2,0%
2,0%

2,0%

0,0%

Fav. PR

27,0%
36,0%
16,0%
14,0%
25,0%

24,0%

14,0%
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