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SAEP

Revista Contextual do Sistema de Avaliagcdo Educacional do Piaui (SAEPI) de
2023 apresenta uma série de dados que sdo fundamentais para informar os ges-
tores publicos sobre a situacdo atual da educacgdo publica no estado.

Nos ultimos anos, o SAEPI consolidou-se como uma ferramenta indispensdvel na busca
da garantia da qualidade da educacdo publica pelo governo do estado. Isso porque,
cada vez mais, as avaliagdes desse Sistema permitem, dada a sua assertividade, o pla-

nejamento e o monitoramento de projetos e programas educaciondis.

Os dados apresentados nesta publicacéo sdo oriundos dos instrumentos de avaliagdo
aplicados aos estudantes do 2°, 5°, 6° e 9° anos do Ensino Fundamental e da 18, 22 e
32 séries do Ensino Médio das Redes Estadual e Municipais. Também estdo incluidas
informacdes sobre o perfil de diretores escolares e professores atuantes nas escolas do
estado, no periodo de referéncia da aplicacdo do SAEPI 2023.

Os testes de Lingua Portuguesa (LP) e Matemdtica (MT) e os questiondrios contextuais
dos estudantes foram aplicados de forma controlada, ou seja, com instrumentos impres-
sos aplicados presencialmente. Os estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental ndo
participaram da aplicacdo do questiondrio contextual. J& os questiondrios para professo-
res e diretores foram aplicados on-line, pela plataforma do Centro de Politicas Pdblicas e
Avaliacdo da Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF). No total,
foram 399.065 testes aplicados a 200.701 estudantes, matriculados em 2.163 escolas dos
224 municipios do Piaui.

Destaca-se a importéncia dos gestores publicos da Rede Estadual direcionarem uma
atencgdo especial para os anos finais do Ensino Fundamental (do 6° ao 9° ano) e para o
Ensino Médio (da 12 & 32 série), sobretudo no que se refere & busca dos melhores resulta-
dos de aprendizagem (revelada pela média da proficiéncia dos estudantes) em LP e MT.

No que se refere as Redes Municipais, recomenda-se o foco em agdes que possam
ser direcionadas aos anos iniciais do Ensino Fundamental (do 1° ao 5° ano), na medida
em que, nessa etapa, deve acontecer, entre outras coisas, o processo de alfabetiza-
cdo das criancas.

Importa, também, o cuidado com agdes visando conter as desigualdades educacionais
no estado e em seus municipios, sobretudo aquelas que se relacionam com o Nivel So-
cioeconbmico e a cor/raca/etnia dos estudantes e de suas familias, por exemplo.

Este material, portanto, é fundamental para que os gestores das redes de ensino (Esta-
dual e Municipais) tomem decisdes mais qualificadas, com base em evidéncias, buscan-
do garantir uma educacgdo de qualidade e equidade no estado do Piaui.
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SAEPI 2023

Sistema de Avaliacdo Educacional do Piaui (SAEPI), criado em 2011, pela Secretaria de Estado
de Educac¢do do Piaui (Seduc -Pl), em parceria com o CAEd/UFJF, tem como objetivo monitorar
a qualidade da oferta da educacgéo publica no estado.

Esse monitoramento é realizado, atualmente, por meio da aplicagdo das avaliagbes em larga escala
para os componentes curriculares Lingua Portuguesa (LP) e Matemdtica (MT), e fornece subsidios para
o planejamento e implementacdo de politicas educacionais no estado e em seus diferentes municipios.

A publicacdo desta Revista Contextual, portanto, tem como objetivo apresentar os dados da edi¢cdo 2023
da avaliacdo e suas respectivas andlises. As informagdes advindas do processo avaliativo consideraram
aspectos relacionados ao desempenho dos estudantes nos testes, além das varidveis contextuais, que
tém sido cada vez mais relevantes para avaliar e implementar as politicas educacionais. Desse modo,
esta publicacdo foi dividida em 5 secbes, além dos apéndices.

Na Secdo 1, estdo dispostas algumas orientacdes gerais para a interpretacdo dos resultados apre-
sentados, sobretudo em relagcdo aos tipos de grdficos e aos indicadores educacionais utilizados pelo
CAEd. As informag8es presentes nessa secdo podem auxiliar na leitura e na interpretagdo dos resulta-
dos do SAEPI 2023.

Na Secdo 2, é apresentada a temdtica das desigualdades educacionais, que tem ganhado cada vez
mais atencdo dos gestores de politicas publicas educacionais, j& que se mostra como um dos principais
desafios colocados para uma educagdo com mais equidade.

Jé a Secdo 3 explora, a partir de indmeras evidéncias cientificas, o tema da autorrequlacdo da aprendi-
zagem, ou seja, a influéncia que os estudantes desempenham no desenvolvimento da prépria aprendi-
zagem, sobretudo quando buscam participar de maneira ativa desse processo.

As relagBes entre o ambiente interno das escolas e o desenvolvimento da aprendizagem sdo destaca-
das na Secdo 4, com especial atengdo para o clima escolar, as prdticas pedagdgicas e o perfil de gestdo
dos diretores das escolas piauienses. A sec¢do reafirma uma relagdo bastante intuitiva: quanto melhor o
ambiente escolar, mais favordvel é o desenvolvimento da aprendizagem.

Na Secdo 5, o CAEd divulga, de forma inédita, um breve estudo piloto sobre a politica do “Acelera Se-
duc”. A secdo inclui um breve diagndstico do cendrio educacional do Piaui, a importancia da avaliagdo
das politicas educacionais no estado, bem como um esboco de uma possivel Teoria da Mudanga, capaz
de contornar as supostas limitacdes encontradas.

Todos os conteldos, que podem parecer demasiadamente técnicos a primeira vista, sdo, na verdade,
elementos objetivos construidos para orientar o trabalho de gestdo das redes de ensino, sempre com o
objetivo de garantir um ensino de melhor qualidade as criangas e jovens do Piaui.

Portanto, ao longo da leitura, o esperado é que vocé encontre informag8es mais detalhadas e de facil
compreensdo, para que possa tomar decisdes mais assertivas no seu dia a dia, com base em evidén-
cias consistentes.

Por meio dos diagndsticos e monitoramentos, presentes nesta publicacdo, e da andlise das potenciali-
dades e dos limites das a¢des tomadas pelas politicas educacionais no estado até o momento, tem-se
diversas vantagens para a tomada de decisdes no campo das estratégias, (re)orientando o planejamento
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e a execucdo de agdes por parte dos gestores publicos, no sentido de um autoaperfeicoamento organi-
zacional das agles do poder publico.

A garantia de uma educacgéo publica de qualidade no estado do Piaui, cada vez mais, depende da
construgdo e da implementacdo de politicas publicas em sintonia com as demandas reais do estado e
de seus diferentes municipios.

Boa leitural

1.1 ORIENTACOES PARA INTERPRETAGAO DOS RESULTADOS

Para uma melhor compreens@o dos resultados apresentados nesta revista, € necessdrio fazer alguns
esclarecimentos sobre a forma como os dados foram apresentados. Sendo assim, destaca-se que paraa
apresentacdo dos resultados, foram utilizadas, principalmente, tabelas e grdficos. Esta se¢do apresenta
0s modelos de grdficos utilizados, assim como instru¢cdes para interpretd-los.

111 Grdfico em colunas

Os grdficos em colunas s@o aqui utilizados para comparacdes de resultados educacionais entre diferen-
tes caracteristicas dos estudantes. No eixo horizontal, sdo disponibilizadas as categoriais que se referem
a comparacgdo, jé no eixo vertical, tem-se os valores de referéncia para a varidvel educacional em ques-
tdo. No exemplo, a seguir, a partir de dados ficticios, o grdfico exibe a comparacdo de proficiéncia em LP,
levando em conta dois diferentes grupos, A e B, para 4 etapas distintas.

E possivel verificar, pelo exemplo, que existe uma grande desigualdade em relagdio & proficiéncia em LP
nas etapas 1e 2, que pode ser notada a partir da considerdvel disténcia de proficiéncias entre ambos os
grupos. Na Etapa 3, por outro lado, percebe-se uma pequena desigualdade em favor do grupo A, dada
a pequena diferenca existente entre as notas obtidas. Por fim, na Etapa 4, ndo existe desigualdade apa-
rente em termos das médias alcancadas pelos grupos.
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Grdfico 11 — Média de proficiéncia em LP por grupo
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Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

1.1.2 Grdfico em linhas (séries temporais)

A partir da utilizagdo de grdficos de linhas, em formato de séries temporais, € possivel considerar di-
ferentes avaliagdes realizadas e acompanhar tendéncias ao longo do tempo. Tais tendéncias podem
apontar crescimento, queda ou estabilidade. No exemplo que segue, também criado a partir de dados
ficticios, verifica-se as proficiéncias em LP a partir de avaliagdes realizadas em 2019, 2022 e 2023 para
um mesmo Programa.

Dessa forma, observa-se 4 diferentes cendrios. Para a Etapa 1, existe uma grande e persistente desigual-
dade no tempo, e isto pode ser notado a partir de dois aspectos: primeiro, a expressiva distncia vertical
entre as retas; segundo, essa dist@ncia ndo se reduz ao longo do tempo. Para a Etapa 2, por outro lado,
existe uma pequena e persistente desigualdade em termos de proficiéncia em LP, dada a menor distén-
cia entre as retas dos grupos, que também permanece ao longo do tempo. Em relacdo aos resultados
da Etapa 3, tem-se uma tendéncia de aumento da desigualdade, que pode ser observada em virtude do
maior distanciamento entre as retas ao longo do tempo, dado o crescimento das médias para o grupo A
e, ao mesmo tempo, queda nos resultados para o grupo B. Diferentemente, na Etapa 4, ocorre o oposto,
o grdfico apresenta uma queda na desigualdade entre as proficiéncias dos estudantes, uma vez que as
linhas estdo se aproximando co longo do tempo.
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Grdfico 1.2 — Série temporal da média de proficiéncia em LP por grupo
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Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

1.1.3 Grdfico de dispersdo

J& os grdficos de dispersdo, por sua vez, representam a relagdo entre duas varidveis. O modelo de gré-
fico de dispersdo é uma ferramenta utilizada quando se deseja expor o quanto uma varidvel é afetada
por outra, ou seja, a relagdo entre duas varidveis.

Esse modelo de grdfico tem uma grande relevdancia para a compreensdo das possiveis relagdes entre
causa e efeito de duas varidveis quantitativas. Elas podem ser classificadas em ao menos trés tipos:

()  Correlacgdo Positiva: ocorre quando hé uma concentracéo dos pontos em tendéncia crescente, ou
seja, conforme a varidvel independente aumenta, a dependente também aumenta. Como exemplo,
tem-se a Etapa 1 do grdfico abaixo.

() Correlagdo Negativa: ocorre quando hd uma concentragdo dos pontos em tendéncia decrescente,
ou seja, conforme a varidvel independente aumenta, a varidvel dependente diminui. A Etapa 3, no
grdfico abaixo, simboliza essa tendéncia.

(> Correlagdo Nula: ocorre quando os pontos ndo seguem uma tendéncia positiva nem negativa, hd
uma dispersdo entre os pontos. Isso significa que ndo hd correlagdo aparente entre as varidveis.
Como exemplo, tem-se a Etapa 2 do grdfico abaixo.
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Desse modo, cada par de valores aparece como um ponto no grdfico. A reta de regress@o é uma linha
que melhor se ajusta aos pontos no grdfico. A inclinac8o da reta indica a diregdo e a for¢ca da relagdo
entre as varidveis. Se a inclinagdo for positiva, significa que as varidveis estéo positivamente correlacio-
nadas (o aumento em uma varidvel estd associado a um aumento na outra). Se for negativa, indica uma

correlacdo negativa (o aumento em uma varidvel estd associado a uma diminui¢cdo na outra).

No exemplo, a seguir, construido a partir de dados simulados, € possivel identificar arelagdo entre duas va-
ridveis continuas, intituladas X e Y, por meio da seguinte representacdo grdfica para as diferentes etapas.

Grdfico 1.3 — Relagdo entre X e Y por etapa

ETAPA 1 ETAPA 2 ETAPA 3

2507

0,0 2,5 5,0 75 10,0,0 2,5 5,0 75 10,0,0 2,5 5,0 75 10,0
Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Para a Etapa 1, percebe-se que a reta possui inclinagdo ascendente. Dessa forma, € possivel interpretar
que, em média, quanto maior € a varidvel X, maior tende a ser a varidvel Y. Mais especificamente, isto é
um indicativo de correlacdo positiva entre as varidveis. No caso da Etapa 2, tem-se uma reta horizontal,
que indica que as varidveis X e Y para essa etapa ndo sdo diretamente correlacionadas. J& acerca da
Etapa 3, é observada uma reta com inclinacdo descendente, o que exprime a ideia de que, quanto maior
a varidvel X, em média, menor tende a ser a varidvel Y.

1.2 ASPECTOS GERAIS DA AVALIACAO

Os dados apresentados nesta publicacdo sdo oriundos dos instrumentos de avaliagcdo aplicados aos es-
tudantes do 2°, 5°, 6° e 9° anos do Ensino Fundamental e da 1?3, 22 e 32 séries do Ensino Médio das Redes
Estadual e Municipais, além dos aplicados aos diretores e professores atuantes nas respectivas escolas
do Piaui, no periodo de referéncia do SAEPI 2023. Os testes de Lingua Portuguesa (LP) e Matemdtica (MT)
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e 0s questiondrios foram aplicados aos estudantes, de forma controlada (instrumentos impressos, aplica-

dos presencialmente). Os estudantes do 2EF ndo participaram da aplicacdo do questiondrio contextual.

Os questiondrios para professores e diretores foram aplicados on-line, pela plataforma do CAEd.

Foram aplicados, no total, 399.065 testes a 200.701 estudantes, matriculados em 2.163 escolas dos 224
municipios do Piauf. No geral, considera-se que uma taxa de participacdo satisfatéria seja maior ou igual

a 80%. Em relacdo aos questiondrios contextuais, a participacdo foi ligeiramente menor do que a apre-

sentada nos testes cognitivos.

Na préxima tabela, € apresentado o nimero de matriculas nas etapas e redes de ensino corresponden-
tes, de acordo com o Censo Escolar mais recente (2022), e a participagdo dos estudantes nos testes e

questiondrios da edi¢do 2023 do SAEPI.

Tabela 1.2 — Nimero de matriculas pelo Censo Escolar

Etapa

2EF
5EF
6EF
OEF
1EM
2EM
3EM

4849

7075

12821

14101

48
32035
28976

Mat. Rede Estadual

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Mat. Redes Municipais

28803
33685
31595
23364
0
0

Tabela 1.3 — Participagdo dos estudantes nos testes cognitivos por rede de ensino, etapa e disciplina

Etapa

2EF

2EF

5EF

5EF

6EF

6EF

9EF

Disciplina

LP
MT
LP
MT
LP
MT

LP

Estudantes previstos

Rede
Estadual

155

155

532

532

5364

5364

8233

Redes
Municipais

36895
36889
36530

36530

31954

Rede
Publica

37050

37044

37062

37062

5364

5364

40187

Estudantes efetivos

Rede

Estadual

129
128
476
471
4640
4634

mi7

18

Redes
Municipais

33814

33593

34008

34013

29427

Rede
Publica

33943

33721

34484

34490

4640

4634

36544

Participacdo

Rede

Estadual

83,2%

82,6%

89,5%

89,7%

86,5%

86,4%

86,4%

Redes
Municipais

91,6%

91,1%

931%

931%

0,0%

0,0%

921%

Rede
Publica

91,6%

91,0%

93,0%

93,1%

86,5%

86,4%

90,9%
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Estudantes previstos Estudantes efetivos Participacéo
Etapa Disciplina Rede Redes Rede Rede Redes Rede Rede Redes Rede
Estadual ~ Municipais  Publica Estadual ~ Municipais  Publica Estadual  Municipais  Publica
9EF MT 8233 31954 40187 4 29425 36539 86,4% 92,1% 90,9%
1EM LP 4141 0 4141 33971 0 33971 82,0% 0,0% 82,0%
1EM MT 441 0 441 33972 0 33972 82,0% 0,0% 82,0%
2EM LP 36434 0 36434 29539 0 29539 81,1% 0,0% 811%
2EM MT 36434 0 36434 29538 0 29538 81,1% 0,0% 811%
3EM LP 31947 0 31947 26525 0 26525 83,0% 0,0% 83,0%
3EM MT 31947 0 31947 26525 0 26525 83,0% 0,0% 83,0%
Total LP 124076 105379 229455 102397 97249 199646 - 92,3% -
Total MT 124076 105373 229449 102388 97031 199419 - 92,1% -

Fonte: SAEPI - CAE/UFJF (2023)

Tabela 1.4 — Participagdo dos estudantes nos questiondrios contextuais por rede de ensino e etapa

Estudantes previstos Estudantes efetivos Participacdo
Etapa Rede Redes Rede Rede Redes Rede Rede Redes Rede

Estadual Municipais  Publica Estadual Municipais  Piblica Estadual Municipais  Publica
5EF 532 36530 37062 446 31865 3231 83,8% 87,2% 87,2%
6EF 5364 0 5364 4487 0 4487 83,7% 0,0% 83,7%
9EF 8233 31954 40187 6931 28222 35153 84,2% 88,3% 87,5%
1EM 441 0 4141 32907 0 32907 79,5% 0,0% 79,5%
2EM 36434 0 36434 28734 0 28734 78,9% 0,0% 78,9%
3EM 31947 0 31947 25730 0 25730 80,5% 0,0% 80,5%
Total 123921 68484 192405 99235 60087 159322 80,1% - -

Fonte: SAEPI - CAEA/UFJF (2023)

A seguir, s@o apresentados os dados de participagdo de professores e diretores na aplicagdo dos ques-
tiondrios contextuais. Nota-se, quando analisadas as tabelas a seguir, que a participacdo dos diretores é
consideravelmente maior que a dos professores. No entanto, entendendo as escolas como unidade de
observacdo para os questiondrios aplicados aos profissionais, € possivel também calcular a participagdo
tomando o ndmero previsto de escolas listadas na avaliacdo, o que fornece dados mais equilibrados

entre a participacdo desses profissionais.
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Tabela 1.5 — Participacdo dos profissionais nos questiondrios contextuais

Questiondrio Previsto Efetivo Part.
Professor 15.387 5329 34,6%
Diretor 2.231 1.546 69,3%

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Tabela 1.6 — Escolas com ao menos um respondente

Questiondrio Escolas questionadas Escolas com pelo menos 1 respondente Part.
Professor 2.231 1.575 70,6%
Diretor 2.231 1.546 69,3%

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

1.3 INDICADORES DE DESEMPENHO

Nesta secdo, sdo destacados os principais resultados de desempenho na avaliagdo, com o objetivo de
apresentar as caracteristicas psicométricas da escala de desempenho das avaliagdes desenvolvidas e
aplicadas pelo CAEd. A partir da metodologia utilizada para a constru¢cdo desse instrumento de men-
suragdo, foi garantida a produgdo e a interpretacd@o dos resultados obtidos pelos estudantes do Piaui,
assim como a comparabilidade do desempenho dos estudantes entre as proficiéncias calculadas pelo
CAEd e a escala referente ao Saeb.

A Teoria da Resposta co Item (TRI), uma técnica utilizada para a construcdo da medida de desempenho
dos estudantes, tem como objetivo a construgdo de escalas de conhecimento, ou escalas de proficién-
cia, a partir de itens representativos do constructo a ser medido. Nas avaliagdes em questdo, esses itens
sdo de Lingua Portuguesa (LP) e Matemdtica (MT). Essa técnica é normalmente utilizada nas avaliagdes
educacionais em larga escala, em que o desempenho do estudante, denominado proficiéncia, ndo é
apenas uma nota, mas uma medida de conhecimento, estabelecida em funcdo de uma matriz de habili-
dades construida para o teste.

A partir da TRI, foram desenvolvidas duas escalas que estruturaram a apresentacdo dos resultados das
proficiéncias nas subsecdes seguintes. Uma conectada & escala Saeb, abrangendo os estudantes do 4°
ano do EF & 32 série do EM que apresenta uma pontuacdo que varia, em geral, de 0 a 500 pontos, com
uma média centrada inicialmente em 250 pontos (no 9° ano do EF) e um desvio-padrdo inicial de 50 pon-
tos. A outra estd conectada & escala CAEd de Alfabetizacdo, abrangendo do 1° ano do EF ao 3° ano do
EF, variando, geralmente, de 0 a 1000, com a média centrada inicialmente em 500 e o desvio-padrdo em
100. Com base nessas escalas, as proficiéncias dos estudantes sdo apresentas na subsecdo seguinte.
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A andlise realizada levou em consideragdo os critérios estabelecidos para a definicdo dos padrdes de
desempenho, de modo a estabelecer um par@metro absoluto para a comparac¢do entre as diferentes
categorias. Uma referéncia fixa (os padrdes) € importante para a andlise sobre a desigualdade de de-
sempenho ndo se basear apenas em relativismos (ex.: proficiéncia de x € maior que a de y).

O guadro seguinte apresenta os critérios para a definicdo dos padrdes de desempenho do SAEPI 2023.
Os padrées foram definidos a partir da localizacdo da proficiéncia em um dado intervalo. “Abaixo do
Bdsico” é o desempenho localizado entre o menor valor e o primeiro ponto (ex.: 150 ou menos para LP
no 5° ano do EF); “Bdsico” é localizado entre o primeiro e o segundo ponto (ex.: 151 e 200 para LP no 5°
ano do EF); “Adequado”, entre o segundo e o terceiro (201 e 250 para LP no 5° ano do EF); e “Avancado’,
acima do terceiro ponto (251 ou mais para LP no 5° ano do EF).

Quadro 11 — Cortes dos padrdes de desempenho por etapa e disciplina

Etapa LP MT
2EF 518, 600, 667 450, 500, 557
S5EF 150, 200, 250 175, 225, 275
6EF 150, 200, 250 175, 225, 275
9EF 200, 250, 300 225,275, 325
1EM 225,275, 325 250, 300, 350
2EM 225,275, 325 250, 300, 350
3EM 225, 275, 325 250, 300, 350

Fonte: SAEPI - CAEA/UFJF (2023)

Dessa forma, o SAEPI 2023 apresenta as seguintes médias de proficiéncia dos estudantes por rede de
ensino e etapa:

Tabela 1.7 — Média da proficiéncia dos estudantes por rede de ensino, etapa e disciplina

Rede Etapa Disciplina Prof. Média Padréo
Estadual 2EF LP 598 Bdsico
Estadual 2EF MT 482 Bdsico
Estadual 5EF LP 228 Adequado
Estadual 5EF MT 231 Adequado
Estadual 6EF LP 216 Adequado
Estadual 6EF MT 216 Bdsico
Estadual 9EF LP 252 Adequado
Estadual 9EF MT 247 Bdsico
Estadual 1EM LP 225 Abaixo do Bdsico
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Rede
Estadual
Estadual
Estadual
Estadual
Estadual

Municipais
Municipais
Municipais
Municipais
Municipais

Municipais

A seguir, s@o apresentados os dados da série histérica da proficiéncia do SAEPI, comparando esses
resultados com os resultados da avaliagdo nacional (Saeb), nas etapas e edigBes coincidentes. Essa
comparacgdo deve ser vista com cautela, j& que a populagdo de estudantes ndo é exatamente a mesma.
As tabelas que se seguem apresentam, respectivamente, a proficiéncia média dos estudantes e a taxa
de participacdo (quando disponivel) em LP e MT, nas duas Ultimas edi¢cdes do Saeb (2019 e 2021) e no
SAEPI, em suas trés dltimas edi¢des: 2021, 2022 e 2023. A comparacdo foi feita utilizando os dados das
escolas publicas do Piaui. Os resultados foram separados por anos/etapas escolares tanto para o Ensino

AL

Etapa
1EM
2EM
2EM
3EM
3EM
2EF
2EF
5EF
5EF
SEF
OEF

Disciplina
MT
LP
MT
LP
MT
LP
MT
LP
MT
LP
MT

Prof. Média
233
238
239
255
255
608
515
202
209
24

240

Fonte: SAEPI - CAE/UFJF (2023)

Fundamental quanto para o Ensino Médio.

Com os respectivos critérios de desempenho, é possivel analisar com maiores detalhes os resultados de
proficiéncia dos estudantes nas avaliagdes. A seguir, é apresentada a tabela com as séries histdricas,

por rede de ensino.

Tabela 1.8 — Série histérica da proficiéncia no EF — Rede Estadual

Etapa
2EF
2EF
2EF
S5EF
S5EF
5EF
6EF
6EF

Disciplina

LP

MT
Participacdo (N.° e %)

LP

MT
Participacdo (N.° e %)

LP

MT

2021
610
518

88 (50%)
21
210

384 (68%)
225
221

2022 - Saida

626
529
120 (83%)
227
221
454 (80%)
217
214

22

2023 - Saida SAEB 19

598

482
128 (83%)

228 221

231 233
477 (90%)

216

216

Padrdo
Abaixo do Bdsico
Bdsico
Abaixo do Bdsico
Bdsico
Bdsico
Adequado
Adequado
Adequado
Bdsico
Bdsico

Bdsico

SAEB 21

218
222
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Etapa Disciplina 2021 2022 - Saida 2023 - Saida SAEB 19 SAEB 21
6EF Participago (N.° e %) 476 (64%) 4379 (88%) 4634 (86%)
OEF LP 246 232 252 250 253
OEF MT 239 229 247 251 248
9EF Participagto (N.° e %) 6183 (73%) 6959 (81%) 7114 (86%)

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Tabela 1.9 — Série histérica da proficiéncia no EM — Rede Estadual

Etapa Disciplina 2021 2022-Saida 2023 - Saida SAEB 19 SAEB 21
1EM LP 239 228 225 - -
1EM MT 236 233 233 - -
1EM Participactio (Noe %) 20587 (60%) 30123 (74%) 33972 (82%) - -
2EM LP 249 235 238 -
2EM MT 245 234 239 - -
2EM Participacio (N2e %) 19076 (55%) 26256 (73%) 29538 (81%) - -
3EM LP 256 247 255 261 260
3EM MT 247 246 255 259 255
3EM Participactio (N.2 e %) 17137 (59%) 23197 (68%) 26525 (83%) - -

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Tabela 1.10 — Série histérica da proficiéncia no EF — Redes Municipais

Etapa Disciplina 2021 2022 - Saida 2023 - Saida SAEB 19 SAEB 21
2EF LP 573 603 608 - -
2EF MT 500 515 515 - -
2EF Participagdo (N.° e %) 18033 (47%) 31787 (90%) 33593 (91%) - -
SEF LP 173 193 202 200 190
5EF MT 182 195 209 214 198
5EF Participacdo (N.° e %) 24884 (54%) 38146 (89%) 34013 (93%) -
9EF LP 228 230 24 250 243
9EF MT 228 229 240 255 242
9EF Participagdo (N.° e %) 20065 (60%) 30238 (38%) 29425 (92%) - -

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)
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Tabela 1.1 — Série histérica da proficiéncia no EM — Redes Municipais

Etapa Disciplina 2021 2022 - Saida 2023 - Saida SAEB 19 SAEB 21
1EM LP 209 - - - -
1EM MT 221 - - - -
1EM Participacdo (N.° e %) 12 (100%) - - - -
3EM LP - - - 250 237
3EM MT - - - 246 246

Fonte: SAEPI - CAEA/UFJF (2023)

A tabela abaixo apresenta a correlacdo entre a dltima avaliagdo do Saeb e o SAEPI 2023 para os com-
ponentes curriculares LP e MT, nas respectivas etapas de ensino. As disténcias entre as proficiéncias cal-
culadas para as respectivas avaliacdes, observadas nas tabelas acima, ndo devem ser compreendidas
de forma isolada. Mesmo havendo tais distancias, faz-se importante analisar a correlagdo entre as pro-
ficiéncias das duas avaliagdes. Ao observar uma correlacéo forte e positiva entre as medidas dos dois
testes, pode-se afirmar que eles estdo relacionados, ou seja, se a proficiéncia dos estudantes aumenta
em uma avaliagdo, é provdvel que o desempenho na outra avaliacdo também aumente.

A fim de checar a relacéo entre os resultados das avaliagcdes nacional e estadual, foi realizado um teste
de correlacdo entre as médias das escolas publicas aferidas nas duas avaliagdes (Saeb 2021 e SAEPI
2023) para os componentes curriculares LP e MT. Cabe destacar que os valores de correlacdo variam
entre -1,0 e +1,0, em que 0 expressa nenhuma relagdo entre os resultados; valores de + 01 representam
um efeito pequeno; valores de + 0,3 representam um efeito médio; e valores de + 0,5, um efeito grande.
O resultado das correlagdes € apresentado na préxima tabela.

Tabela 112 — Correlacdo com o Saeb

Etapa  N.° Escolas Programa N.° Escolas Saeb N.° Escolas Pareadas Correlacéio LP Correlagéio MT
5EF 1072 863 710 0,65 0,62
9EF 991 783 696 0,65 0,63
3EM 483 141 137 0,79 0,79

Fonte: SAEPI - CAEA/UFJF (2023)

No grdfico a seguir, é possivel constatar que apesar das disténcias entre as médias de proficiéncia das
avaliagBes (observada pela forma como os pontos se acumulam mais ¢ direita da linha diagonal que
divide os grdficos, especialmente no 9EF), hd uma correlacdo positiva forte entre os resultados das esco-
las, demonstrada pela linha de regressdo (mais grossa e escura) que acompanha a tendéncia mostrada
pela distribuicdo conjunta.
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Grdfico 1.4 — Correlacdo entre as médias de proficiéncia das escolas participantes nas duas avaliagdes
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oferta de educacdo publica no Brasil, ao longo das dltimas décadas, registrou um notdvel cres-
cimento. No entanto, persistem disparidades que refletem processos de exclus&o educacional. A
sequir, foram resumidos os principais pontos de discussdo sobre as desigualdades educacionais.

> Excluséo pelo Acesso

A falta de acesso manifesta-se quando ndo hd vagas suficientes ou instituicdes disponiveis. Mesmo
com vagas, barreiras de acessibilidade, como disténcia e falta de transporte, excluem estudantes.

() Exclusdo pela Inclusdo Precdria

Apesar do aumento no que diz respeito as taxas de inclusdo no ensino bdsico, sabe-se que a quali-
dade do ensino ndo acompanhou o ritmo, resultando em uma exclusdo diferente. Ndo apenas falta
de vagas, mas insercdo precdria no sistema educacional. Estudantes frequentam a escola, mas a
falta de conhecimento significativo gera uma segunda forma de exclusdo. O ensino precisa garantir
aprendizado efetivo.

) Desigualdades Externas

Fatores que dizem respeito s caracteristicas dos estudantes, de suas familias ou mesmo da socie-
dade sdo externos as particularidades das escolas, mas influenciam a aprendizagem e a qualidade
da educacgdo. Varidveis como nivel socioeconédmico, cor/raca, sexo, localizagdo geogrdfica e condi-
¢Bes de moradia, comprovadamente, influenciam o processo de ensino e aprendizagem, podendo
ampliar disparidades educacionais, criando desvantagens sistemdticas para alguns grupos.

) Desigualdades Internas

As desigualdades no acesso a boas condicdes de oferta do ensino — como infraestrutura escolar
adequada, recursos pedagdgicos disponiveis para o trabalho de professores, formagdo inicial e
continuada adequada para os profissionais atuantes no ensino etc. — impacta mais os estudantes
de familias de baixa renda.

Nesse cendrio complexo, é essencial promover ndo apenas o acesso a educacdo, mas também aprimo-
rar sua qualidade. A busca por uma educacgdo justa e igualitéria € um desafio coletivo que requer agdo
em diversas frentes.

Por isso, as andlises subsequentes destacam as desigualdades educacionais por nivel socioeconédmico,
sexo, cor/raga e localizagdo geogrdfica, abordando proficiéncia, trajetdria escolar e fatores educacionais.

Este enfoque multifacetado busca identificar dreas que necessitam de intervencdo para promover
uma educacdo mais equitativa, considerando a complexidade das relagdes de causa e efeito em di-

Versos contextos.
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2.1 DESIGUALDADE RELACIONADA AO
NIVEL SOCIOECONOMICO (NSE)

A aplicacdio dos questiondrios contextuais possibilita criar o indice Socioecondmico dos Estudantes (ISE).
Quanto mais bens de consumo e servigos os estudantes informam ter em suas residéncias e quanto
maior é o nivel de escolaridade dos seus responsdveis, maior € o ISE. Apds a criacdo desta medida, divi-
dimos a populacdo de estudantes em partes iguais (quartis), onde cada uma destas partes representa um
distinto nivel socioecondmico dos estudantes. Estudantes entre os 25% mais “pobres” foram agrupados
no NSE 1, enquanto os estudantes dentre os 25% mais “ricos” ficaram no NSE 4 — a referéncia a “pobres”
e “ricos” foi realizada entre aspas, pois estas conotagdes sdo relativas, ndo absolutas.

A apresentacdo da desigualdade de desempenho por nivel socioecondmico dos estudantes estd dividi-
da em subsecdes. Primeiro, séo apresentados os niveis de desigualdades, ou seja, a diferenga nas profi-
ciéncias dos estudantes de diferentes NSEs no ano de referéncia da avaliagdo. Em seguida, é realizada
a andlise das tendéncias da desigualdade, observando as médias de proficiéncia dos distintos grupos
no tempo. Mais adiante, sdo analisados alguns resultados na dimensdo da trajetdria escolar sob a pers-
pectiva das diferencas, dadas as condi¢cdes socioecondmicas. Por fim, alguns elementos dos processos
educacionais sdo submetidos a andlise, dada a distribuicdio de NSEs.

A disparidade econdémica desempenha um papel importante na perpetuacdo da desigualdade educa-
cional. Estudantes advindos de familias de baixa renda muitas vezes enfrentam desafios no contexto
educacional, podendo ocasionar desempenhos académicos distintos quando comparados a estudantes
com uma renda familiar superior. Desta forma, cabe a andlise dos niveis e tendéncias da desigualdade
de desempenho que distintos NSEs podem ocasionar.

O primeiro grdfico identifica os diferenciais, por NSE, das médias de proficiéncia em LP obtidas pe-
los estudantes. No grdfico seguinte, é possivel verificar os mesmos diferenciais para os estudantes
avaliados em MT.

A primeira reflex&o sugerida refere-se as expectativas acerca dos resultados por NSE. Os valores de-
monstram a desigualdade esperada? A segunda reflexdo diz respeito ao significado efetivo, as desigual-
dades apontam por diferengas significativas de aprendizado entre os grupos? Por fim, cabe pensar a
respeito da magnitude, esse grau de desigualdade pode ser considerado aceitdvel?
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Grdfico 2.1- Proficiéncia em LP por NSE e etapa
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Grdfico 2.2 — Proficiéncia em MT por NSE e etapa
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Para demonstrar as proficiéncias por quartis do NSE ao longo do tempo e, consequentemente, analisar
as tendéncias, primeiramente é apresentado um grdfico com informagdes sobre as avaliagdes realizadas
nos anos de 2021, 2022 e 2023. Para os exercicios de comparacdo de tendéncias temporais envolvendo
os diferentes NSEs, considerou-se os resultados obtidos pelos estudantes pertencentes aos grupos de
menos favorecidos e de mais favorecidos, ou seja, aqueles que fazem parte do NSE 1 e do NSE 4.
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O primeiro grdfico mostra o desempenho dos estudantes em LP no periodo considerado. Como as ten-
déncias podem diferir, a depender da disciplina que estd sendo considerada, o segundo grdfico reporta

a tendéncia temporal recente da proficiéncia dos estudantes na disciplina MT.

Analisando as tendéncias, é possivel dizer que a desigualdade diminui ou aumenta ao longo do tempo?

Essa alteracdo é significativa, ou ndo?

Grdfico 2.3 — Série temporal da proficiéncia em LP por NSE e etapa
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Grdfico 2.4 — Série temporal da proficiéncia em MT por NSE e etapa
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Adicionalmente, s@o apresentadas as diferencas nas médias dos grupos por disciplina, etapa e ano —
cada célula mostra a disténcia entre a média de proficiéncia dos estudantes de NSE 4 em relagdo aos
estudantes de NSE 1. A partir da tabela é possivel pensar tanto o nivel da desigualdade, quanto a ten-
déncia, dada ao nivel socioecondmico.

Tabela 2.1 - Diferencas nas médias de proficiéncia por NSE, disciplina, etapa e edicdo

LP MT
Etapa
2021 2022 2023 2021 2022 2023
5EF 15 30 27 13 25 25
6EF 45 33 27 44 26 20
9EF 24 22 17 22 20 17
1EM 25 16 9 22 15 10
2EM 25 15 6 24 13 8
3EM 25 17 8 21 13 9

Fonte: SAEPI - CAEJ/UFJF (2023)

Ao examinar a trajetdria escolar, considerando o NSE, buscou-se observar como os estudantes de dis-
tintas realidades socioecondmicas progridem ao longo dos anos letivos, e quais sdo os diferenciais na
transicdo para niveis de ensino mais avangados. As métricas utilizadas para esses fins foram: defasagem
idade-série, taxa de reprovacdo e taxa de abandono escolar.

A defasagem idade-série € a condigdo em que se encontra o estudante que estd cursando uma etapa
com idade superior & que seria recomendada ou prevista. Considerou-se estudantes que apresentaram
tal defasagem os que tinham 2 anos a mais do que a idade recomendada para a etapa em questdo. A
construgdo desta varidvel foi possivel a partir de dados como a data de nascimento dos estudantes. Den-
tre os estudantes avaliados, 26486 apresentaram defasagem idade-série, em que o quantitativo para as
etapas do 1EM, 2EM, 3EM, 5EF, 6EF e 9EF foi de 4.228, 3.688, 8.941, 2.230, 940 e 6.459, respectivamente.

O primeiro grdfico apresenta o percentual de estudantes que apresentaram defasagem por NSE, levan-
do-se em consideragdo as distintas etapas. A defasagem por NSE se comporta da maneira esperada? O
problema é grave? Quais s@o as circunstdncias que levam a este resultado?

31



REVISTA CONTEXTUAL

Grdfico 2.5 — Defasagem idade-série por NSE
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O grdfico referente as taxas de reprovacdo média das turmas avaliadas fornece uma representacgdo
visual das porcentagens de estudantes pertencentes a diferentes niveis socioeconémicos, que ndo pro-
grediram para o préximo ano escolar em algum momento de suas trajetérias.

A reprovacdo é maior para os estudantes de grupos de nivel socioecondmico mais baixo? Essa relagdio
é esperada? Os diferenciais nesses valores mostram um nivel de desigualdade aceitdvel? Em relacdo as
tendéncias da reprovacgdo por NSE, levando-se novamente em conta apenas os Niveis 1 e 4, a desigual-
dade aumentou, diminuiu ou se manteve? A alteracdo é significativa ao longo dos anos?

Grdfico 2.6 — Reprovacdo por NSE e etapa
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Grdfico 2.7 — Série temporal da reprovacdo por NSE e etapa
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Apresenta-se aqui também uma tabela com as diferencas entre as taxas de reprovacdo dos estudantes
dos NSEs 4 e 1, por etapa, ao longo das diferentes edi¢cdes das avaliagdes consideradas. Valores nega-
tivos apontam para uma vantagem do grupo de NSE 4 em relagdo ao grupo de NSE 1.

A magnitude dessa diferenca indica o grau de desigualdade entre os grupos, podendo variar de -100 a
+100: em que O indica uma igualdade entre os grupos; -100 indica que ndo hd nenhum estudante do NSE
4 que reporte jd ter sido reprovado e que todos do NSE 1 disseram j& ter sofrido pelo menos uma repro-
vacdo; +100 indica a situagdo contrdria (e pouco plausivel), em que todos os estudantes do NSE 4 dizem
j& terem sido reprovados, e nenhum do NSE 1 diz jd ter tido uma reprovacdo.

Tabela 2.2 — Diferencas entre as taxas de reprovacdo dos NSEs 4 e 1 por etapa e ano (em pontos per-

centuais)

Etapa
S5EF
6EF
9EF
1EM
2EM
3EM

2021
-04
-24,0
-15,0
-14,0
-11,3
-12,4

2022
-13,8
-16,5
-18,5
-14,8
-1

-10,1

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)
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O primeiro grdfico apresenta o nivel de desigualdade por meio das informagdes sobre esta dimensdo
para os diferentes NSEs. O segundo grdfico apresenta a tendéncia, ou seja, os percentuais para os NSEs
4 e 1 0o longo dos anos.

Estudantes de qual dos grupos de NSE dizem ter abandonado menos a escola? HA grandes diferencas
entre os grupos? O abandono reportado é grande? Em termos de tendéncia, a diferenga entre os grupos
aumenta, se mantém ou diminui? Que tipo de acdo é possivel realizar para contornar esse quadro?

Grdfico 2.8 — Abandono escolar por NSE
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Jd no diagrama a seguir, tem-se a série histérica da taxa de abandono por NSE, levando-se em conta as
respostas dos estudantes pertencentes aos NSEs 1 e 4.
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Grdfico 2.9 — Série temporal do abandono escolar por NSE e etapa
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A tabela abaixo resume o diferencial da taxa de abandono entre os estudantes dos NSEs 4 e 1. Assim
como na tabela sobre a reprovacgdo, valores negativos mostram uma vantagem do grupo de estudantes
com NSE 4 sobre aqueles com NSE 1. Valores positivos mostram o contrdrio.

Tabela 2.3 — Diferencas entre as taxas de abandono dos NSEs 4 e 1 por etapa e ano (em pontos percen-

tuais)

Etapa 2021 2022 2023
5EF 1,0% -4,3% -6,8%
6EF -3,5% -6,2% -4,5%
OEF -0,6% -3,5% -2,7%
1EM -1,9% -2,5% -
2EM -4,5% -2,4%
3EM -4,4% -3,6% -

Fonte: SAEPI - CAEA/UFJF (2023)

Muitas vezes, o nivel socioeconémico dos estudantes ndo é determinante apenas dos resultados edu-
cacionais obtidos por eles, mas também estd relacionado as diferengcas no acesso a recursos educacio-
nais. Em outras palavras, estudantes de classes sociais mais elevadas podem ter acesso a escolas com
melhores recursos humanos, diddticos e pedagdgicos.
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Neste sentido, a tabela seguinte apresenta o percentual de professores por nivel de formagdo e NSE dos
estudantes. Para o cdlculo das caracteristicas em questdo, foram utilizadas as informag8es do questio-
ndrio aplicado aos professores, no qual existe uma pergunta acerca da formacdo desse profissional. As
respostas a essa pergunta foram relacionadas aos dados dos estudantes por meio do identificador co-
mum de turma. Com essas informagdes relacionadas, foi possivel calcular os percentuais de professores
por nivel de formagdo para cada um dos grupos de estudantes (NSE 1 a NSE 4).

Se estudantes de NSEs mais altos sdo favorecidos por professores com maior formagdo, é possivel vi-
sualizar, na tabela a seguir, percentuais mais altos de professores com grau mais elevado de educacdo
formal em comparacdo com os estudantes de NSE mais baixo.

Tabela 2.4 — Grau de escolaridade dos professores por NSE dos estudantes

Escolaridade NSE 1 NSE 2 NSE 3 NSE 4
Ensino Médio 0,7% 0,7% 0,8% 0,6%
Ensino Superior Completo 35,0% 34,9% 34,7% 33,3%
Ensino Superior com Especializacéo 59,5% 59,8% 59,4% 60,6%
Mestrado e/ou Doutorado 47% 4,6% 5,0% 5,5%

Fonte: SAEPI - CAEA/UFJF (2023)

2.2 DESIGUALDADE RELACIONADA A COR/RACA AUTODECLARADA

Como foi mostrado até aqui, a desigualdade educacional pode se manifestar de diversas maneiras, sen-
do uma das dimens&es importantes a desigualdade por cor/raca autodeclarada. Neste contexto, estu-
dantes de diferentes origens deparam-se com estigmas e discriminacdo, fatores que exercem influéncia
sobre seu engajamento e desempenho na escola. A compreensdo das experiéncias dos estudantes e
a promocdo da diversidade nas escolas surgem, portanto, como elementos cruciais na construcdo de
ambientes educacionais inclusivos e equitativos.

A andlise do desempenho educacional por cor/raca autodeclarada assume um papel de destaque
nesse contexto, pois se torna uma ferramenta importante para avaliar a igualdade de oportunidades
educacionais. Desta forma, cabe a andlise dos niveis e tendéncias da desigualdade de desempenho
que distintos grupos de cor/raca podem apresentar. Os primeiros grdficos identificam os diferenciais
das médias de proficiéncia em LP e MT, respectivamente, obtidas pelos estudantes avaliados por cor/
raca autodeclarada.

A partir da observagdo dos grdficos, € importante refletir sobre alguns aspectos. Primeiramente, os grdfi-
cos apresentam discrepdncia nas proficiéncias quando sdo analisados os desempenhos dos estudantes
de distintas cores/ragas autodeclaradas? Essas diferencas sdo significativas? Se sim, como superd-las?
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Grdfico 2.10 — Proficiéncia em LP por cor/raca e etapa
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Grdfico 2.1 — Proficiéncia em MT por cor/raga e etapa
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2023

Para o acompanhamento dos diferenciais de tendéncias ao longo do tempo, foram agregadas as cate-
gorias de cor/raga, anteriormente mencionadas, em brancos e ndo-brancos. Por sua vez, as médias dos
n&o-brancos foram calculadas agregando estudantes amarelos, indigenas, pretos e pardos.
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O primeiro grdfico apresenta as variagdes ao longo do tempo das disparidades das proficiéncias em LP
entre estudantes dos dois grupos avaliados, nos anos de 2021, 2022 e 2023. Como as tendéncias po-
dem diferir a depender da disciplina que estd sendo considerada, o segundo grdfico reporta a tendéncia

temporal recente dos estudantes na disciplina MT.

Sendo assim, ao analisar as tendéncias, é possivel dizer que a desigualdade diminui ao longo do tempo

ou aumenta? Essa alteragdo é significativa?

Grdfico 212 — Série temporal da proficiéncia em LP por cor/raca e etapa
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Grdfico 213 — Série temporal da proficiéncia em MT por cor/raca e etapa
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Na tabela, encontram-se os diferenciais em termos de proficiéncia para estudantes brancos e ndo-bran-
cos, por etapa, disciplina e edi¢do da avaliagdo. Cada célula mostra a distéincia entre a média de profi-
ciéncia dos estudantes brancos e ndo-brancos.

Tabela 2.5 — Diferencas nas médias de proficiéncia por cor/raca, disciplina, etapa e edicéo

LP MT
Etapa
2021 2022 2023 2021 2022 2023
5EF 1 5 2 1 4 1
6EF 7 6 8 0 3 4
9EF 5 9 1 5 6 8
1EM 5 10 9 5 5 6
2EM 6 9 L 5 5 6
3EM 7 9 12 4 6 8

Fonte: SAEPI - CAE/UFJF (2023)

A trajetdria escolar refere-se ao caminho percorrido por um estudante desde o inicio de sua jornada na
educacdo até a conclusdo de seus estudos. Ao examinar a questdo da cor/raca autodeclarada nesse
contexto, analisa-se como os estudantes de diversas origens étnicas e raciais apresentam desempenhos
escolares variados ao longo de sua jornada, considerando desde a sua entrada na Educacgdo Infantil,
com a progressdo ao longo dos anos letivos, até a sua transigdo para niveis de ensino mais avangados.

Sobre esse aspecto, é importante refletir sobre o comportamento da defasagem entre esses diferentes
grupos. Quais sdo as circunst@ncias que levam aos resultados mostrados abaixo?

Grdfico 2.14 — Defasagem idade-série por cor/raca

5EF BEF
50%
40% 1
30% 1 17 8% 17.7%
0% 7% sew BT%  ggy  BT% T % 11,9% g
10% 1 L 9% 3 A% .
0%
9EF 1EM
50%
8 40%
£ 20%] 9 18.9% 18,1%
£20%4 163%  15.0% : 15.7% Ak 6% oeq 4T% qzqm,  13.0%
o
0%
Z2EM 3EM
50%
40% 1 33.0% .
30% 28% 0o 9099 266%
20%q 145%  qoge  15.0%  qpqe  13.8%
o . T
o o © o o o o @ o o
- 5 © ® 2 S 5 T 0B
© w@ =] m o @ © o © &
£ Il 5 o c & p o
=L = <L =
Cor/Raca

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)
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O grdfico referente as taxas de reprovac@o média das turmas avaliadas fornece uma representacdo vi-
sual das porcentagens de estudantes, pertencentes a diversos grupos étnicos/raciais, que n&o progredi-
ram para o préximo ano escolar em algum momento de suas trajetérias. Lembrando que, dos estudantes
avaliados e que responderam a esta questdo, 44.512 declararam jé& terem sido reprovados em algum
momento da sua trajetéria académica, dentre os quais 9.943, 8.586, 7.540, 8.224,1129 e 9.090 foram das
etapas 1EM, 2EM, 3EM, 5EF, 6EF e 9EF, respectivamente.

A disparidade observada entre os estudantes provenientes de diferentes grupos étnicos/raciais e as
elevadas taxas de repeténcia podem sinalizar questdes relacionadas ao processo de ensino, caréncia
de apoio académico ou desigualdades no acesso a uma educacdo de qualidade. Sendo assim, é pre-
ciso questionar: a reprovagdo é maior entre estudantes de algum grupo étnico especifico? Essa é uma
relacdo j& esperada? As diferencas sdo significativas? Essas diferengas sdo aceitdveis? Quando compa-
radas, as alteracBes sdo significativas ao longo dos anos?

Grdfico 2.15 — Reprovacdo por cor/raga e etapa

5EF 6EF
0%
40% 34.6% 34.7%
21.9% 22 6%
0% 1
60%
© 41.1%
0
£ 40%1 2? 0% 29 4% man
o
0% 1
60%
42 0%
o 4
40% 32,8% 27 1% 28 5% 33 6%
20% _ -
0% 1 . - . . n . . - . n
K=} =3 @ =] 8 K=} o @ =] k=)
s é 5§ E 2 g 5 5 2
E m = o E m = -
N Cor/Raga B

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)
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Grdfico 2.16 — Série temporal da reprovacgdo por cor/raca e etapa
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Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Na sequéncia, € apresentada uma tabela em que é possivel verificar as diferencas entre as taxas de re-
provacdo para estudantes brancos e ndo-brancos, por etapa, ao longo das diferentes edi¢cdes das ava-
liagbes consideradas. Valores negativos apontam para uma vantagem do grupo de brancos em relagdo
ao grupo de ndo-brancos, j& valores positivos apontam para uma vantagem do grupo de ndo-brancos
em relacdo ao grupo de brancos.

A magnitude dessa diferenca indica o grau de desigualdade entre os grupos, podendo variar de -100 a
+100: em O indica uma igualdade entre os grupos; -100 indica que ndo hd nenhum estudante branco que
reporte jd ter sido reprovado e todos ndo-brancos disseram jd ter sofrido pelo menos uma reprovacgdo;
+100 indica a situacdo contrdria, em que todos do grupo de estudantes brancos dizem ja ter sido repro-
vados, e nenhum estudante ndo-branco diz jé ter tido uma reprovacgdo.

Tabela 2.6 — Diferencas nas taxas de reprovacdo por cor/raga, etapa e edicdio (em pontos percentuais)

Etapa 2021 2022 2023
5EF -3,2 -3,2 -0,9
6EF 1,7 -4 0,1
9EF -2,5 -3,8 34
1EM -1,3 -3 -4.4
2EM -3,8 -2,3 -2,9
3EM -5,5 34 -3,0

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)
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Com relacdo a varidvel abandono escolar, vale lembrar que dentre os estudantes respondentes, 9.831in-
dicaram jé terem deixado de frequentar a escola em algum momento, sendo que 3.143, 714 e 5.974 foram
das etapas 9EF, 6EF e 5EF, respectivamente. Em 2023 o questiondrio de estudantes do Ensino Médio
ndo contava com a pergunta sobre abandono escolar.

Nesse sentido, € interessante pensar: estudantes de qual dos grupos étnicos dizem ter abandonado
menos a escola? E qual afirma ter abandonado mais? A diferenga entre os grupos é muito grande? Em
termos de tendéncia, a diferenca entre os grupos aumenta, se mantém ou diminui? Como as agdes e
politicas educacionais podem atenuar esse problema?

O primeiro grdfico apresenta o nivel de desigualdade por meio das informacdes sobre esta dimensdéo
para os diferentes grupos de cor/raga. O segundo grdfico apresenta a tendéncia, ou seja, 0os percentuais

para grupos de brancos e ndo-brancos ao longo dos anos.

Grdfico 217 — Abandono por cor/raca e etapa
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Fonte: SAEPI - CAEA/UFJF (2023)
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Grdfico 2.18 — Série temporal de abandono por cor/raca e etapa
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A tabela a seguir detalha os diferenciais em taxas de abandono entre estudantes brancos e ndo-bran-
cos. Valores negativos mostram uma vantagem do grupo de estudantes autodeclarados brancos sobre
aqueles autodeclarados ndo-brancos. Valores positivos mostram o contrdrio.

Tabela 2.7 — Diferencas nas taxas de abandono por cor/raca, etapa e edi¢do (em pontos percentuais)

Etapa 2021 2022 2023
S5EF -17 -1,9 -1
6EF 1,3 0,3 -1,4
9EF -0,1 -0,4 -0,5
1EM 01 -1,9
2EM -1,5 -0,8
3EM -1,5 1,3

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

As disparidades educacionais baseadas na cor/raga autodeclarada frequentemente tém suas origens na
diferenca de acesso a educacgdo. Isso estd ligado & capacidade dos estudantes de adquirirem oportuni-
dades e recursos necessdrios para participar plenamente do sistema educacional. Como serd apresen-
tado na secgdo referente ao sexo autodeclarado, isso inclui o acesso as instituicdes de ensino, a questdo
financeira relacionada & educacdo e as barreiras de natureza social ou cultural que podem atuar como
obstdculos para um acesso igualitdrio  educagdo por diferentes grupos étnicos ou raciais.
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A tabela apresentada, a seguir, ilustra a conexdo entre a formagdo dos professores e a sua distribuicdo
pelos grupos de cor/raca dos estudantes. Assim como foi feito anteriormente, a partir dos dados a res-
peito do cédigo das turmas nas bases de estudantes e professores, foi possivel juntar essas informacdes
advindas de duas fontes diferentes.

Tabela 2.8 — Grau de escolaridade dos professores por cor/raca dos estudantes (em %)

Escolaridade / Cor-Raca Branco Ndo Branco
Ensino Médio 0,7% 0,7%
Ensino Superior Completo 33,3% 34,7%
Ensino Superior com Especializacéo 60,5% 59,7%
Mestrado e/ou Doutorado 5,5% 4,8%

Fonte: SAEPI - CAEA/UFJF (2023)

2.5 DESIGUALDADE RELACIONADA AO SEXO AUTODECLARADO

As desigualdades educacionais considerando o sexo autodeclarado referem-se as disparidades siste-
mdticas no acesso a educacdo, que refletem no desigual desempenho académico entre individuos de
diferentes sexos. Essas disparidades podem ser influenciadas por uma variedade de fatores, incluindo
normas sociais, expectativas culturais, discriminacdo baseada no sexo e acesso desigual a oportunida-
des educacionais. Essa andlise busca identificar como este cendrio se exibe nas turmas avaliadas.

Nesse sentido, cabe a andlise dos niveis e tendéncias da desigualdade a partir do desempenho apre-
sentado por estudantes de diferentes sexos autodeclarados. Sendo assim, primeiramente, foi observada
a proficiéncia média das turmas avaliadas e analisadas as diferengas no desempenho académico entre
os estudantes de diferentes sexos. Em seguida, a dimensdo de trajetdria escolar foi explorada.

Por meio de andlises quantitativas e grdficos elucidativos, buscou-se langar luz sobre as disparidades
observadas entre a proficiéncia de estudantes do sexo masculino e feminino. Dessa forma, o grdfico a
seguir ilustra as diferencas de proficiéncia média em LP entre estudantes do sexo masculino e feminino
nas diferentes etapas avaliadas. O grdéfico seguinte apresenta a mesma andlise para a disciplina MT.

Ressalta-se a importéncia de, ao analisar os grdficos, buscar refletir se: hd discrepéncia significativa
quando analisadas as proficiéncias de estudantes de distintos sexos autodeclarados? Entre os compo-
nentes curriculares, a diferenga se concentra no mesmo grupo? Qudo significativas sdo essas diferengas?
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Grdfico 2.19 — Média de proficiéncia em LP por sexo e etapa
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Grdfico 2.20 — Média de proficiéncia em MT por sexo e etapa
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No préximo grdfico, € possivel identificar as tendéncias temporais das proficiéncias em LP entre estudan-
tes do sexo masculino e feminino, com foco nas mudang¢as no decorrer dos anos avaliados. J& no grdfico
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seguinte é apresentado o caso das tendéncias ocorridas na disciplina MT entre estudantes de diferentes
sexos. Com relacdo a essas tendéncias, é possivel dizer que a desigualdade diminui ao longo do tempo
ou aumenta? Essa alteracdo é significativa?

Grdfico 2.21 — Série temporal da proficiéncia em LP por sexo e etapa
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Grdfico 2.22 — Série temporal da proficiéncia em MT por sexo e etapa
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A tabela seguinte indica os diferenciais de proficiéncia por sexo, etapa e edi¢do da avalia¢do, para os
dois componentes curriculares. Para o cdlculo das diferengas, diminuiu-se as médias de proficiéncia de
estudantes do sexo masculino pelas médias de estudantes do sexo feminino. Se a diferenca calculada
for negativa, isso indica que as meninas apresentaram médias superiores as médias dos meninos. Se o
contrdrio ocorrer, indica que meninos apresentaram médias superiores.

Tabela 2.9 — Diferengas nas médias de proficiéncia por sexo, disciplina, etapa e edicdo

LP MT
Etapa
2021 2022 2023 2021 2022 2023
5EF -14 -13 -14 -5 -3 -3
6EF -8 -17 -17 4 -2 -1
9EF -15 -19 -19 4 1 1
1EM -13 -19 -19 7 2 0
2EM -13 -21 -20 7 1 2
3EM -12 -19 -17 6 3 5

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

A trajetéria escolar refere-se ao percurso que um estudante realiza desde o inicio da sua educacéo até
a conclusdo de seus estudos. Ao analisar o sexo autodeclarado nesse contexto, é possivel observar que
os estudantes do sexo masculino e feminino apresentam diferenciais no desenvolvimento académico e
na transicdo para niveis de ensino mais avancados.

Se os estudantes de distintos sexos apresentam diferenciais considerdveis em termos da trajetéria es-
colar, isso pode indicar a necessidade de politicas de intervencdo. Sobre a distor¢éo idade-série e o
comportamento da defasagem € interessante pensar primeiramente: a defasagem estd se comportando
da maneira esperada? O problema é grave? Quais sdo as circunstancias que levam a esses resultados?

Grdfico 2.23 — Defasagem idade-série por sexo e etapa
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O grdfico que apresenta as taxas de reprovagdo indica a porcentagem de estudantes do sexo masculino
e feminino que ndo conseguiram avancgar para a préxima série em um determinado ano letivo durante
suas trajetérias académicas. A diferenca entre os estudantes do sexo masculino e feminino e a alta taxa
de reprovacgdo pode indicar problemas de ensino, falta de suporte académico ou desigualdades no
acesso a educacdo de qualidade.

Por isso, reflexdes sobre essa relacdo sdo pertinentes. Sendo assim, € importante refletir: a reprovacéo
€ maior entre estudantes de algum sexo autodeclarado? Essa € uma relagdo jé esperada? As diferencas
nos valores sdo significativas? Essas diferengas sdo aceitdveis? Quando comparadas, as alteracdes sdo
significativas ao longo dos anos?

Grdfico 2.24 — Reprovacdo por sexo e etapa
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Grdfico 2.25 — Série temporal da reprovacdo por sexo e etapa
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Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Para complementar o conjunto de informag8es apresentadas anteriormente acerca da taxa de repro-
vagdo por sexo, a tabela seguinte mostra a diferenca entre o percentual de meninos e meninas que jé
apresentaram reprovacdo durante a trajetéria escolar e, também, a mesma informacdo desagregada por
etapa avaliada e ano de aplicagdo. Uma diferenca positiva indica que meninos apresentaram maior taxa
de reprovacdo, enquanto uma diferenca negativa indica o oposto.

Tabela 210 - Diferencas nas taxas de reprovacdo por sexo, etapa e edi¢do (em pontos percentuais)

Etapa 2021 2022 2023
5EF 8,7 8,3 8,2
6EF 14,1 1,5 73
9EF 93 1,9 99
1EM 8,7 10,6 12,0
2EM 94 9,8 94
3EM 8,9 10,4 8,9

Fonte: SAEPI - CAEA/UFJF (2023)

Em relac@o ¢ andlise dos grdficos a seguir, € importante pensar: estudantes de qual sexo dizem ter
abandonado menos a escola e qual registra mais abandono? A diferenca entre os grupos é muito
grande? Como a tendéncia se comporta ao longo dos anos? A diferenca entre os grupos aumenta, se
mantém ou diminui?
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Grdfico 2.26 — Abandono por sexo e etapa
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Grdfico 2.27 — Série temporal do abandono por sexo e etapa
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A magnitude do diferencial entre taxas de abandono por sexo é apresentada na tabela a seguir, em que,
assim como apresentado anteriormente, uma diferenga positiva indica que meninos apresentaram maior
taxa de reprovacdo, enquanto uma diferenca negativa indica o oposto.
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Tabela 211 — Diferencas nas taxas de abandono por sexo, etapa e edicdo (em pontos percentuais)

Etapa 2021 2022 2023
5EF 6,4 6,9 71
6EF 9,0 17 4
OEF 4 4,2 3,8
1EM 2,7 3,0
2EM 1,8 2,2
3EM 04 24

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

2.4 DESIGUALDADE RELACIONADA A LOCALIZACAO

A desigualdade educacional é também afetada pela localizagdo geogrdfica das escolas, seja urbana
ou rural. Nas dreas urbanas, muitas vezes, as escolas tém acesso a recursos financeiros mais elevados
e a melhores infraestruturas, o que pode resultar em um ambiente de aprendizado mais favordvel. Os
estudantes de escolas localizadas em centros urbanos podem se beneficiar de uma maior variedade de
programas educacionais, tecnologia avancada e acesso a uma rede de apoio educacional mais ampla.
Em contraste, nas dreas rurais, a falta de recursos e a distGncia geogrdfica podem criar barreiras signi-
ficativas para a educacdo. Os estudantes de meios rurais podem enfrentar desafios de transporte, es-
cassez de professores qualificados e uma gama limitada de oportunidades extracurriculares. Portanto, a
desigualdade educacional é exacerbada pela disparidade entre as dreas urbanas e rurais, destacando
a importancia de politicas educacionais direcionadas para reduzir essa lacuna e garantir oportunidades
equitativas para todos os estudantes, independentemente de sua localizacdo geogrdfica.

A partir dos dados apresentados, inicialmente, foi analisada a proficiéncia média das turmas avaliadas,
examinando as variagcdes no desempenho entre estudantes de escolas urbanas e rurais. Em seguida, a
trajetdria escolar e os fatores relacionados a essa disparidade, abrangendo tanto a trajetéria quanto o
processo educacional, foram investigados.

Nesta subsecdo, intenciona-se analisar o nivel de proficiéncia dos estudantes, dando énfase nas diferen-
cas relacionadas & localizagdo geogrdfica das escolas. Por meio do uso de andlises estatisticas e repre-
sentacBes graficas, o objetivo é langar luz sobre as disparidades que foram identificadas entre as turmas
de estudantes matriculados em escolas localizadas em diferentes regides geogrdficas. A compreensdo
dessas variagdes desempenha um papel importante na promoc¢do de uma educacdo justa e igualitdria.

Os grdficos, a seguir, revelam primeiramente as disparidades em relacdo as médias de proficiéncia em
Lingua Portuguesa e, posteriormente, em Matemdtica, entre estudantes de diferentes etapas, provenien-
tes de escolas situadas em distintas dreas geogrdficas. Sendo assim, apds a andlise dos grdficos, é
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possivel refletir: os grdficos apresentam diferencas nas proficiéncias dos estudantes dependendo da
localizagdo das escolas? Essas diferengas sdo significativas? Esse grau de desigualdade seria consi-
derado aceitavel?

Grdfico 2.28 — Média de proficiéncia em LP por localizacdo e etapa
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Fonte: SAEPI - CAEA/UFJF (2023)

Grdfico 2.29 — Média de proficiéncia em MT por localizagdo e etapa

SEF BEF
300
202 212 216
200 195
100+
[}_
9EF 1EM
3004
@ 232 244 233
(8]
S 2001
]
B 1001
o
D_
2EM 3EM
3007 233 240 243 255
2001
100+
0 : : : :
Rural Urbana Rural Urbana
Localizagéo

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)



SAEPI 2023

Dando sequéncia a andlise, segue a reflexdo sobre a tendéncia da desigualdade. O grdfico a seguir
representa as variagdes ao longo do tempo em relacgdo a proficiéncia em LP entre as turmas de escolas
localizadas em regides distintas. J& o préximo grdfico apresenta as mesmas informagdes para MT. A
partir da leitura dos dois grdficos, é possivel pensar nas perguntas: considerando os dois componentes
curriculares, a desigualdade diminui ao longo do tempo ou aumenta? Essa alteracdo é significativa? O
que essa diferenca ao longo dos anos indica?

Grdfico 2.30 — Série temporal da proficiéncia em LP por localizagdo e etapa
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Grdfico 2.31 — Série temporal da proficiéncia em MT por localizacdo e etapa
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REVISTA CONTEXTUAL

Na tabela a seguir, & possivel observar informacdes detalhadas sobre a diferenca no desempenho mé-
dio das turmas avaliadas em LP e MT, por localizac8o geogrdfica da escola. Diferencas positivas indicam
vantagens para estudantes de escolas localizadas em regides urbanas e, por outro lado, diferencas
negativas indicam o oposto.

Tabela 212 — Diferencas nas médias de proficiéncia por localizagdo, disciplina, etapa e edicdo

LP MT
Etapa
2021 2022 2023 2021 2022 2023

5EF 13 12 13 n 9 n
6EF - 23 27 - -1 21
9EF 17 il 15 13 8 12
1EM 17 12 N 12 9 7
2EM 18 12 13 13 8 7
3EM 23 17 18 18 10 13

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Quando se explora o impacto da localizacéo geogrdfica nesse contexto, investiga-se como estudantes
de diversas dreas geogrdficas manifestam variagdes em seu desempenho académico ao longo de sua
trajetéria, desde o seu ingresso na Educacgdo Infantil, passando pela sua progress@o nos anos escolares,
até a fase de transicdo para niveis mais avancados de ensino. Compreender esses elementos € impor-
tante para o desenvolvimento de politicas educacionais eficazes que tenham como objetivo reduzir as
disparidades geogrdficas, garantindo que todos os estudantes, independentemente de sua localizagdo,
tenham acesso a uma trajetéria educacional equitativa e de qualidade.

Com a leitura do préximo grdfico, € possivel avaliar se ocorrem discrepdncias substanciais entre cate-
gorias especificas. Em especial, os dados indicam se estudantes provenientes de variadas localidades
geogrdficas e com variados graus de proficiéncia estdo matriculados nas séries correspondentes as suas
faixas etdrias.

Dessa forma, a partir do grdfico que apresenta a defasagem idade-série por localizagdo geogrdfica dos
estudantes, pode-se refletir: a defasagem se comporta da maneira esperada? Quais sdo as circunstan-
cias que levam a este resultado? O problema é grave?
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Grdfico 2.32 — Defasagem idade-série por localizacdo
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O proximo grdfico apresenta as taxas de reprovacdo dos estudantes de diferentes dreas geogrdficas que

responderam que ndo progrediram para o proximo ano escolar em algum momento de suas trajetdrias.

A partir das informag8es disponiveis nos graficos a seguir, pode-se refletir sobre: as taxas de reprovacdo

sdo diferentes dependendo da localizagdo dos estudantes? As diferengas nos valores sdo significativas?

Essas diferencas sdo esperadas ou aceitdveis? Quando comparadas, as alteracdes sdo significativas ao

longo dos anos?

Grdfico 2.33 — Reprovacgdo por localizagdo e etapa
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REVISTA CONTEXTUAL

Grdfico 2.34 — Série temporal da reprovacgdo por localizagdo e etapa
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A seguir, tem-se os diferenciais da série histérica das taxas de reprovacdo, em que a localizacdo urbana
é utilizada como referéncia. Valores positivos significam que estudantes de escolas urbanas possuem
maiores taxas de reprovacdo, enquanto diferengas negativas significam o oposto.

Tabela 213 — Diferencas nas taxas de reprovacdo por localizagdo, etapa e edigdo (em pontos percen-

tuais)
Etapa 2021 2022 2023
SEF -3 35 -3
6EF - 06 12,4
OEF -4.0 -4.8 -4.4
1EM -9,9 -19 -12
2EM -10,0 -6,2 -6,8
3EM 1,2 -1.2 -6,5

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

O grdfico a seguir apresenta informagdes sobre estudantes de diferentes localizagdes geogrdficas,
em relacdo ao dado de abandono escolar. E o proximo apresenta a tendéncia do abandono no de-
correr dos anos.
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Grdfico 2.35 — Abandono por localizacdo e etapa
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Grdfico 2.36 — Série temporal do abandono por localizacdo e etapa
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REVISTA CONTEXTUAL

A tabela a seguir detalha os diferenciais em taxas de abandono entre estudantes de escolas urbanas e
rurais. Valores negativos indicam que estudantes de escolas rurais possuem um maior nimero de casos
de abandono. Valores positivos mostram o contrdrio.

Tabela 2.14 — Diferencas nas taxas de abandono por localizagdo, etapa e edigdo (em pontos percen-

tuais)
Etapa 2021 2022 2023
5EF 14 -0,9 -0,4
6EF - 1,3 5,2
9EF -0,7 0,0 0,0
1EM -4.6 -1,2
2EM -6,0 -2,8
3EM -6,3 5]

Fonte: SAEPI - CAEA/UFJF (2023)

A disparidade no acesso ¢ educacdo muitas vezes estd diretamente ligada & regido em que uma pessod
reside. Fatores como a disponibilidade de escolas de qualidade, infraestrutura educacional e recursos
financeiros podem influenciar significativamente a qualidade da educagdo que os estudantes recebem.
Portanto, a andlise dos fatores associados & localizacdo geogrdfica é importante para entender e abor-
dar eficazmente a desigualdade educacional.

A préxima tabela apresenta a relacdo entre o nivel de escolaridade dos professores e a localizagdo das
escolas dos estudantes. Caso, de fato, estudantes de regides urbanas tenham professores com maior
tempo de educacdo formal, isso refletird em um maior percentual de professores dentre os niveis edu-
cacionais mais altos.

Tabela 215 — Grau de escolaridade dos professores por localizacdo dos estudantes (em %)

Escolaridade / Localizacdo Rural Urbana
Ensino Médio 2,3% 0,4%
Ensino Superior Completo 42,7% 32,6%
Ensino Superior com Especializacdo 51,9% 61,6%
Mestrado e/ou Doutorado 31% 5,4%

Fonte: SAEPI - CAEA/UFJF (2023)
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2.5 DESIGUALDADE RELACIONADA A REDE DE ENSINO

Na edicdo 2022 do PISA, 10.798 estudantes de 599 escolas das redes publica e privada participaram, de
acordo com informagdes divulgadas pelo INEP. Os resultados indicam que o Brasil estd colocado entre a
532 e 64? posicdo em Ciéncias, entre a 442 e 572 em Leitura e entre a 622 e 692 em Matemdtica, em com-
paracdo com os 81 paises participantes. As médias brasileiras permaneceram praticamente inalteradas
desde 2018, refletindo estabilidade desde 2009, com variacdes pouco significativas. Apesar de a média
geral da OCDE ter sido a mais baixa desde 2000, os estudantes brasileiros ainda obtiveram pontuacdes
inferiores nas trés disciplinas.

Em MT, as escolas particulares superaram as escolas publicas federais. Contudo, ambas apresentaram
médias significativamente maiores que a média nacional de 379 pontos. As escolas privadas registraram
uma média de 456 pontos, enquanto as federais alcancaram 433 pontos. O desempenho em Leitura
também foi melhor nas escolas particulares, com uma média de 500 pontos, comparada aos 474 pontos
das escolas publicas federais. Em Ciéncias, as escolas particulares ultrapassaram a média da OCDE,
enquanto as escolas publicas estaduais e municipais ficaram bem abaixo, com médias de 394 e 326
pontos, respectivamente.

A disparidade de desempenho entre escolas publicas e privadas é uma tendéncia global, associada
principalmente as diferencas socioeconémicas das familias dos alunos, além do “efeito dos pares” na
interacdo dos estudantes, conforme indicam estudos internacionais. Outras varidveis, como professores,
gestdo e infraestrutura escolar, ndo tém resultados conclusivos.

As desigualdades entre as redes publica e privada sGo amplamente estudadas, mas hd menos informa-
c¢des sobre as disparidades dentro da rede publica, entre escolas federais, estaduais e municipais.

Os primeiros grdficos desta secdo apresentam a diferenga nas médias de proficiéncia em LP e MT, con-
siderando as Redes Municipais e Estadual.

Ao realizar a andlise dos grdficos, € importante refletir sobre alguns aspectos. Primeiramente, os grdficos
apresentam discrepdncia nas proficiéncias quando analisadas as médias dos estudantes das duas redes
de ensino? Essas diferencas sdo significativas? Esse grau de desigualdade é considerado aceitdvel?
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Grdfico 2.37 — Média de proficiéncia em LP por rede de ensino e etapa
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Grdfico 2.38 — Média de proficiéncia em MT por rede de ensino e etapa
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Os proximos grdficos apresentam as tendéncias da desigualdade por rede de ensino. O primeiro grdfico
representa as variagdes ao longo do tempo em relagdo as diferencas nas proficiéncias em LP, entre as
turmas de escolas estaduais e municipais. Na sequéncia, a mesma andlise é feita para a disciplina MT.
Sobre essas informagdes, é possivel refletir: a desigualdade diminui ao longo do tempo ou aumenta?
Essa alteracdo é significativa? O que essa diferenca ao logo dos anos indica?

Grdfico 2.39 — Série temporal da proficiéncia em LP por rede de ensino e etapa
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Grdfico 2.40 — Série temporal da proficiéncia em MT por rede de ensino e etapa
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Na tabela a seguir, & possivel observar informacdes detalhadas sobre a diferenca no desempenho mé-
dio das turmas avaliadas em Lingua Portuguesa e Matemdtica, por localizagdo e rede de ensino. Cada
célula mostra a disténcia entre a média de proficiéncia dos estudantes de escolas estaduais e munici-
pais. Diferencas positivas indicam vantagens para estudantes de escolas da Rede Estadual e, por outro
lado, diferencas negativas indicam vantagens para os estudantes das Redes Municipais.

Tabela 216 — Diferencas nas médias de proficiéncia por rede de ensino, disciplina, etapa e edi¢do da

avaliacdo
LP MT
Etapa
2021 2022 2023 2021 2022 2023
5EF 38 34 26 28 26 22
9EF 17 2 N N 0 7

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Existem importantes diferencas organizacionais entre as Redes Municipais e Estaduais de ensino. Mesmo
havendo essa divisdo organizacional de competéncias, a indagacdo sobre diferencas ou desigualdades
de desempenho entre as Redes Estaduais e Municipais faz sentido, porque embora a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo — LDB (BRASIL, 1996) tenha estabelecido que os municipios devem priorizar a Edu-
cacdo Infantil e o Ensino Fundamental e os estados, o Ensino Médio, em muitos deles essa divisdo ainda
ndo ocorreu completamente. Nesses casos, os estudantes acabam sendo distribuidos em escolas com
estruturas e modelos de gestdo muito distintos.

Pela representagdio grdfica a seguir, € possivel avaliar se ocorrem discrepéncias substanciais entre as re-
des. Em especial, se os dados indicam que estudantes provenientes das diferentes redes e com variados
graus de proficiéncia estdo matriculados nas séries correspondentes ds suas faixas etdrias.

A propdsito dessa andlise, é apresentado o grdfico de defasagem idade-série por rede de ensino dos
estudantes. O comportamento da defasagem se apresenta da maneira esperada? Quais sdo as circuns-
téncias que levam a este resultado? E possivel considerar que hd um problema grave?
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Grdfico 2.41 - Defasagem idade-série por rede de ensino e etapa
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Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

O grdfico a seguir é referente as taxas de reprovacdo dos estudantes de diferentes redes que respon-
deram que ndo progrediram para o préximo ano escolar em algum momento de suas trajetérias. O pré-
ximo reporta as séries histéricas da taxa de reprovacdo, de acordo com as populacdes de estudantes
nas aplicagdes ocorridas. A partir da andlise dos grdficos, cabem as seguintes perguntas: as taxas de
reprovacdo sdo diferentes dependendo da rede de ensino? As diferencas sdo significativas? Quando
comparadas, as alteragdes sdo significativas ao longo dos anos?

Grdfico 2.42 — Reprovagdo por rede de ensino e etapa
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Grdfico 2.43 — Série temporal da reprovacdo por rede de ensino e etapa
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A seguir, tem-se os diferenciais da série histérica da taxa de reprovacdo, em que a Rede Estadual de
ensino é utilizada como referéncia. Valores positivos significam que estudantes de escolas estaduais
possuem maiores taxas de reprovacdo em comparagdo com os estudantes das Redes Municipais, en-

quanto diferencas negativas significam o oposto, isto é, maiores taxas de reprovagdo observadas entre
estudantes das Redes Municipais.

Tabela 217 — Diferencas nas taxas de reprovacgdo por rede de ensino, etapa e edi¢do (em pontos per-
centuais)

Etapa 2021 2022 2023
S5EF A -10,5 -5,8
9EF 0,6 07 1,6

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Os grdficos seguintes trazem as informagdes sobre estudantes das Redes Municipais e Estadual, em rela-
¢do ao dado de abandono escolar. Também, é possivel observar a tendéncia do abandono no decorrer
dos anos, considerando o tipo de rede de ensino.
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Grdfico 2.44 — Abandono por rede de ensino e etapa
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Grdfico 2.45 — Série temporal do abandono por rede de ensino e etapa
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A tabela a seguir detalha os diferenciais em taxas de abandono entre estudantes de escolas estaduais
e municipais. Valores positivos indicam que estudantes de escolas estaduais possuem maior taxa de
abandono. Valores negativos mostram o contrdrio, ou seja, que estudantes das escolas municipais apre-

sentam maiores taxas de abandono.
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Tabela 2.18 — Diferencas nas taxas de abandono por rede de ensino, etapa e edi¢do (em pontos percen-

tuais)
Etapa 2021 2022 2023
5EF 0, -6,0 -3,5
OEF 0, 1,0 1,0

Fonte: SAEPI - CAEA/UFJF (2023)

As desigualdades por diferentes redes de ensino também podem aparecer na formagdo dos profissio-
nais em questdo. Para analisar este aspecto, na sequéncia, € apresentada a distribuicdio de professores
por nivel de formacdo desagregada por rede de ensino.

Tabela 219 — Grau de escolaridade dos professores por rede de ensino dos estudantes (em %)

Escolaridade / Rede Estadual Municipais
Ensino Médio 0,2% 1,2%
Ensino Superior Completo 30,3% 38,2%
Ensino Superior com Especializacéo 63,4% 56,6%
Mestrado e/ou Doutorado 6,1% 4%

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

De uma maneira geral, a literatura brasileira na drea da Educagdo vem demonstrando, a partir de varia-
dos estudos, que enquanto hd uma significativa desigualdade de desempenho entre instituicdes escola-
res publicas e privadas, tendo as privadas melhores resultados, a diferenca entre as Redes Estaduais e
Municipais de Ensino se apresenta estatisticamente irrelevante em todas as unidades federadas. Diante
disso, pode-se dizer, portanto, que os dados coletados até agora apontam para o fato de que o nivel de
governo — estadual ou municipal — ndo importa para o desempenho académico dos estudantes, ndo ha-
vendo evidéncias empiricas de que a educacgdo nas escolas estaduais seja melhor que o ensino ofertado

nas escolas municipais, e vice-versa.

Nesse sentido, o ritmo e a dimensd&o da melhora da proficiéncia dos estudantes apresentam significativas
variagdes, seja entre escolas estaduais de diferentes entidades da federacdo, seja entre escolas munici-
pais de um mesmo estado. As forcas capazes de atuar no sentido dessa melhoria tém origens diversas,
e, por isso mesmo, ndo configuram qualquer tipo de politica ordenada. Sendo assim, do ponto de vista
dos resultados, n&o hd razdes para preferir as escolas estaduais em detrimento das escolas municipais,
uma vez que o desempenho delas em uma mesma unidade da federagdo é muito semelhante.

Além disso, as diferencas de desempenho dos estudantes dentro de cada unidade federada demons-
tram que ndo hd consisténcia nas redes de ensino: algumas Redes Estaduais sGo um pouco melhores do
que as Redes Municipais nas séries iniciais, mas ndo o sdo nas séries finais, e vice-versa. As diferencas,
portanto, séo pequenas e inconsistentes: ora a Rede Estadual tem resultados superiores, ora inferiores.
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Trabalhos como os de Sdtyro e Soares (2007) também demonstram que quando hd pequenas diferencas
de desempenho entre as Redes Municipais e Estaduais, isso se dd muitas vezes em razdo de que as
Redes Municipais sdo responsdveis pela maioria das escolas rurais, as quais contam com uma infraestru-
tura relativamente pior do que a das Redes Estaduais. Entretanto, tal diferenga se deve, ao fim e ao cabo,
a localizaco e a infraestrutura das escolas, e ndo as redes de ensino em si.

Por fim, os resultados dos estudos aqui mencionados também apontam que outros fatores ou varidveis,
para além do tipo de rede de ensino, influenciam muito mais os resultados de proficiéncia dos estudan-
tes, como a gestdo administrativa e financeira da escola, o clima escolar, o nivel socioecondmico das
familias, a infraestrutura escolar e a qualidade do corpo docente. Esses resultados mostram, mais uma
vez, que ndo se pode analisar qualidade em educacdo sem considerar as caracteristicas dos estudantes
e o contexto das escolas.
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A literatura tem demonstrado que o estudante desempenha um papel importante na prépria aprendiza-
gem quando busca participar de maneira ativa desse processo. Um modo de atuacdo do estudante é
conhecido como “autorregulacdo da aprendizagem” (ZIMMERMAN, 1989). A autorregulacdo da aprendi-
zagem pode ser definida como o processo de estruturar, monitorar e avaliar o proprio aprendizado por
parte do estudante. Cada uma dessas agdes utiliza um arcabouco de estratégias que envolve diversos
fatores, como, por exemplo, o autoconhecimento, a reflexdo e o controle de pensamentos, emocdes
e comportamentos por parte do estudante. Contudo, uma ressalva é extremamente importante: a au-
toregulacdo ndo € uma caracteristica que nasce com o estudante, ela é uma habilidade que precisa
ser desenvolvida e ensinada ao longo da vida (SIMAO; FRISON, 2013). Por se tratar de um processo
complexo, a autorregulagdo da aprendizagem possui dimensdes diferentes que os estudantes precisam

desenvolver, sendo elas:

1. adimens&o cognitiva relacionada as elaboragdes mentais de organizacdo de tarefas e de utilizagdo
de estratégias mais eficientes de aprendizagem, em outras palavras, a dimensdo cognitiva estd rela-
cionada com a capacidade de o estudante buscar saber, como, quando e onde iniciar e/ou utilizar as
estratégias de memorizacdio, organizagéo e elaboracdo (ZIMMERMAN, 1989; SIMAO; FRISON, 2013);

2. adimensdo da metacognic¢dio envolve a capacidade de o estudante refletir sobre seu préprio pen-
samento, entender como ele aprende com mais facilidade ou ter consciéncia de estratégias que
funcionam melhor em cada situag¢do (ZIMMERMAN, 1989; FREIRE, 2009);

3. adimensdo emocional/motivacional vai lidar com seus sentimentos em rela¢do as atividades es-
colares, conseguindo regular as vontades, as expectativas, as motivacdes e trabalhar o senso de
autoeficdcia. E nessa dimensdo que o estudante utiliza estratégias para compreender as razdes de
seus proprios esforcos para aprender (expectativas), aprendendo a lidar com o sucesso, o fracas-
so, a ansiedade e com as possiveis desmotivagdes (ZIMMERMAN, 1989; GANDA; BORUCHOVITCH,
2018);

4. a dimensdo comportamental refere-se ao esforco que o estudante realiza para colocar em prdtica
seu planejamento - ele pode desenvolver habilidades como a persisténcia, o esforgo ou a pro-ativi-
dade de maneira auténoma; ele pode buscar ajuda com pais, colegas ou professores etc. (ZIMMER-
MAN, 1989; FREIRE, 2009; GANDA; BORUCHOVITCH, 2018).

Buscando compreender alguns aspectos da autorregulagdo dos estudantes, o questiondrio contextual
apresentou blocos que visavam identificar certos aspectos da autorregulagdo que podem estar associa-
dos ao desempenho do estudante. Dessa forma, o questiondrio apresentou os seguintes blocos: “Reali-
zacdo de atividades escolares” e “Busca de materiais por conta prépria”, ligados & dimens@o do compor-
tamento do estudante que o capacita para realizar as atividades propostas ou para buscar materiais que
v8o o ajudar a desenvolver e consolidar novos conhecimentos. O bloco “Expectativas dos estudantes”
pertence & dimensdo emocional, pois a partir do que o estudante espera alcancgar, sua motivacdo e
desempenho sdo afetados. E por fim, o bloco “Apoio de pais ou responsdveis”, que ndo compde dire-
tamente nenhuma dimensdo da autorregulacdo da aprendizagem, mas exerce influéncia direta sobre
ela, j& que, ao incentivar os estudantes a realizar tarefas, adquirir hdbitos de estudo e prestar apoio, 0s
responsdveis incentivam os estudantes a desenvolver novas estratégias comportamentais, emocionais e
cognitivas que sdo caracteristicas da autorregulacdo.
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Para ser possivel relacionar essas dimensdes ao desempenho dos estudantes, foi construido para cada
bloco (a saber: esforco, autonomia, apoio dos pais e expectativas) um indice que o sintetizava. Para a
criag@o do indice, inicialmente foi atribuida uma ordem crescente de ndmeros inteiros para as alternati-
vas dos itens de determinada dimensdo, ou seja, 1 para a letra “A”, 2 para a letra “B”, e assim sucessiva-
mente. Com o intuito de saber se era possivel sintetizar os itens de um mesmo bloco em um indice, os
mesmos itens foram submetidos cos seguintes métodos de andlises:

() avaliagdo das intercorrelacdes estabelecidas entre os itens por meio da avaliagdo da matriz de
correlacdo e do teste de esfericidade de Bartlett;

) exame da medida Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) para avaliar a adequabilidade da amostra para a
andlise fatorial,

> diagndstico da dimensionalidade e identificagdo da estrutura subjacente aos itens, por meio da and-
lise de componentes principais e da andlise fatorial exploratéria;

) verificagcGo da confiabilidade pelo alpha de Cronbach.

Os resultados desses testes serviram como evidéncia da validade da estrutura interna e da unidimensio-
nalidade do conjunto de itens relativos & determinado aspecto.

Visto que todos os blocos de itens apresentaram validade interna e se mostraram unidimensionais, foi
calculada a média das respostas dos estudantes considerando todos os itens do bloco e, logo apds, os
valores foram padronizados para variarem em uma escala de O a 10. Deste modo, foi criado um indice
para representar a percepcdo/atitude do estudante sobre aquela determinada dimensdo, de modo que
quanto maior (mais préximo de 10) fosse o valor do indice calculado para o estudante, maior seria a sua
percepcdo/atitude sobre aquela dimensdo. Para a exposi¢do da relagdo desses indices com as proficién-
cias dos estudantes, foram criadas categorias de acordo com o quartil tedrico da escala de 0 a 10. Essas
categorias foram nomeadas da seguinte forma: de 0 a 2,5, chamou-se de baixo; a partir de 2,5 a 5, de
médio baixo; acima de 5 até 7,5, de médio alto; e maior que 7,5 a 10, de alto. O passo a passo da andlise
acima serd detalho no Apéndice II. A seguir serd apresentada a andlise de cada indice separadamente.

3.1 AUTORREGULACAO DA APRENDIZAGEM E
A DIMENSAO COMPORTAMENTAL

A dimensdo comportamental € a que estd diretamente relacionada a execug¢do das atividades do estu-
dante, é o fator que coloca em prdtica a organizacdo realizada previamente. Essa dimensdo estd dire-
tamente ligada das estratégias e ao esforco empregados pelo estudante, assim como ¢ sua persisténcia,
a procura de ajuda, entre outros. Nesse aspecto, o estudante passa a se observar e a autorregular de
maneira voluntdria seu comportamento, buscando desenvolver, de maneira mais eficaz, rotinas de estu-
do, realizagdo de tarefas escolares, participacdo voluntdria nas aulas, entre outros comportamentos que
impactem positivamente o seu desempenho e a qualidade de sua aprendizagem.
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Quando o estudante desenvolve habilidades voltadas para a autorregulacdo do comportamento, ele
potencializa comportamentos que auxiliam em um melhor desempenho escolar, e os resultados dessas
atitudes podem apresentar desempenhos escolares positivos, de forma que o estudante se sinta motiva-
do e se esforce para manter as estratégias aplicadas. No entanto, quando o resultado de tais compor-
tamentos ndo impacta a sua aprendizagem, o estudante busca alterd-los e desenvolver novas técnicas
de comportamento mais efetivas. Além disso, a autorregulagdo do comportamento auxilia para que o
estudante possa regular comportamentos indesejdveis como, por exemplo, a procrastinagdo.

No questiondrio, foram abordados dois fatores da dimensdo comportamental que podem atuar no de-
sempenho escolar, sendo eles, o esfor¢co e a autonomia. Os dois serdo tratados a seguir separadamente.

3.11 Esforco e desempenho

A dimensd&o do comportamento lida com os modos de agir dos estudantes e com o esforgco que eles apli-
cam para realizar determinadas tarefas. Fundamentado nisso, no questiondrio aplicado aos estudantes,
cinco questdes investigaram o comportamento do estudante no que se refere as prdticas escolares. As
perguntas tiveram como objetivo compreender com que frequéncia, durante o ano letivo, o estudante:

», « », o«

“Realizou os exercicios propostos em sala de aula”; “Estudou em casa”; “Preparou-se para as atividades

”, o«

que valiam nota”; “Prestou atencdo nas aulas”; e “Participou das aulas, expressando duvidas e opinides”.

» o«

Para o referido bloco de assertivas, as alternativas de resposta foram “Nunca ou quase nunca”, “De vez

» o«

em quando”, “Quase sempre” e “Sempre”.

O indice gerado pelas respostas a essas assertivas foi relacionado ao desempenho dos estudantes nas
disciplinas de LP e MT. Os grdficos a seguir demonstram a correlagdo entre o esfor¢go que os estudantes
empregaram nas atividades e o desempenho, destacando que a classe 1 apresenta um baixo esforco e
a classe 4 apresenta um esforco alto.

Com a observacgdo dos grdficos, algumas questdes importantes para a reflexdo se apresentam: o esforco
empregado pelos estudantes é refletido positivamente ou negativamente nos resultados? A diferenca
entre cada nivel é significativa? H& diferenca no desempenho considerando os diferentes componen-
tes curriculares?

11
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Grdfico 3.1 — Média de proficiéncia em LP por categoria do indice e etapa
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Grdfico 3.2 — Média de proficiéncia em MT por categoria do indice e etapa

5EF 6EF

3004

200 182 189

1004

o
L

T

W

o

o
L

223 216

M

o

(=]
L

100+

Proficiéncia M

(=]
I

3EM
242 248 255 258

3004
230

2001

1004

Allta Ballxa Médlol baixa Médllll alta Allta

Categoria

Ballxa Médlol baixa Médllll alta

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

12




SAEPI 2023

3.1.2 Autonomia e desempenho

A autonomia dos estudantes também é um dos fatores associados ao desempenho e ao rendimento
escolar. Tal fator muitas vezes aparece ligado & ideia freiriana de que saber ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas sim criar possibilidades para a sua prépria producdo ou para a sua construgdo. Por
meio da nocdo de autonomia, identifica-se o papel da escola de formar cidadd&os criticos e reflexivos
de sua realidade.

Nesse sentido, é recorrente entre os estudiosos da Educacdo das ultimas décadas, aideia de que jd ndo
bastam informacdes para que educandos possam, com a contribuicdo da escola, participar de modo
integrado e efetivo da vida em sociedade. Embora imprescindiveis, as informacdes em si teriam, quando
apenas retidas ou memorizadas, um componente de reproduc@o ou de manutencdo do que jd é existen-
te, colocando os aprendizes na condi¢cdo de expectadores do mundo.

Na escola, o professor é o grande intermediador desse trabalho, e pode tanto contribuir para a promo-
c¢do de autonomia dos estudantes, como para a manutencdo de comportamentos de controle sobre eles.
O professor possui, portanto, um papel ativo na construcéo da autonomia do estudante, devendo prezar
por uma educacdo baseada no processo ativo de busca do conhecimento pelo estudante, tornando-o
sujeito do processo de ensino e aprendizagem, e ndo mero objeto receptor de informacdes.

Questdes ligadas ao desenvolvimento da autonomia do estudante séo um dos maiores desafios da pré-
tica pedagdgica na atualidade: promover uma educagdo significativa, efetiva e totalmente vinculada a
questdes culturais, cientificas e tecnoldgicas, formando cidaddos ativos, criticos e reflexivos, capazes de
compreender e, de alguma forma, intervir de forma contributiva e positiva na complexa sociedade atual.

No questiondrio aplicado aos estudantes, cinco questdes referiam-se G autonomia, as quais se relacio-
nam diretamente com o processo ativo de busca pelo conhecimento. As afirmacdes trataram de ativida-
des que o estudante poderia ter realizado por conta propria durante o ano e sobre com que frequéncia
algumas atividades eram realizadas. Foram apresentadas as seguintes situacdes: “Assistiu a aulas vir-

», o«

tuais que ndo foram disponibilizadas pela escola (YouTube, Google etc.)”; “Realizou atividades de leitura

», o«

(livros, apostilas, textos diddticos etc.) além das indicadas pela escola”; “Fez exercicios ligados as ma-
térias além dos propostos pela escola”; “Buscou informacBes complementares as disponibilizadas pela
escola, sobre um assunto de que gosta”; e “Fez provas ou simulados diferentes dos propostos pela esco-

» o«

la”. Como opc¢des de resposta o questiondrio apresentou: “Nunca ou quase nunca”, “De vez em quando”,

“Quase sempre” e “Sempre”.

Dessa forma, quando analisados os grdficos de LP e MT, é possivel refletir: estudantes com a autonomia
mais desenvolvida apresentam desempenho melhor ou pior em relagdo ao menos autdbnomos? A dife-
renca observada é significativa? A autonomia impacta de maneira mais direta a proficiéncia em alguma
disciplina especifica?
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Grdfico 3.3 — Média de proficiéncia em LP por categoria do indice e etapa
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Grdfico 3.4 — Média de proficiéncia em MT por categoria do indice e etapa
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3.2 AUTORREGULACAO DA APRENDIZAGEM
E A DIMENSAO EMOCIONAL

A regulac@o das emocdes refere-se a processos que englobam reconhecer, monitorar e avaliar res-
postas emocionais. As estratégias de regulacdo emocional utilizadas pelos estudantes podem ser, por
exemplo, suprimir uma emoc¢do que interfira na aprendizagem, criar expectativas e realizag¢des, buscar
motivacdes, manejar o senso de autoeficdcia e de autonomia. Reacdes emocionais podem ser tanto
positivas como negativas, de forma que os estudantes precisam saber lidar com emoc¢8es que afetam
diretamente seu desempenho, e é a partir desse manejo que o estudante vai aprender a lidar com seu
sucesso ou fracasso, sua ansiedade e suas desmotivacdes.

3.2.1 Expectativa e desempenho

As expectativas em relagdo ao futuro sdo consideradas entre os fatores positivamente associados ¢
melhoria do desempenho escolar dos estudantes. Tais expectativas estdo relacionadas a trés grandes
dimensdes: (i) as expectativas criadas pelos préprios estudantes em razdo de sua trajetéria escolar e de
sua origem social; (i) o efeito da escola na criagdo dessas expectativas; e (i) as expectativas criadas
pelos professores em relacdo ao futuro de seus estudantes.

Em relacdo aos estudantes, pesquisas apontam que, condicionados pela origem social e sob o efeito
do nivel de instruc@o dos pais, os estudantes tendem a criar expectativas de futuro baseadas na expe-
riéncia que tém das suas competéncias e do seu desempenho académico, fortemente correlacionados
com o sistema de oportunidades que se apresenta para eles e com as aspiragdes parentais. Nesse
sentido, quanto mais escolarizados forem os pais ou responsdveis, maiores s@o as aspiracdes que estes
criam sobre o futuro educativo e profissional de seus filhos, 0 que orienta positivamente os seus resul-
tados escolares.

No &mbito das expectativas e das trajetérias escolares, verifica-se que a motivagdo se mostra funda-
mental para o investimento e o desempenho académicos. A partir da instituicdo escolar e da transferén-
cia social proporcionada principalmente pela familia, os estudantes tendem a desenvolver disposicdes
desiguais orientadas mais para determinadas matérias e assuntos académicos, assim como passam a
atribuir mais ou menos importéncia a escolaridade e ao ensino. Tudo isso resulta em um maior ou menor
esforco e empenho ao longo do percurso escolar, o que determina, consequentemente, as escolhas de
trajetos que os estudantes fazem, assim como o seu desempenho.

As expectativas sobre o futuro seriam, entdo, formadas a partir das preferéncias e das representacdes
sociais que os estudantes constroem socialmente - que os permitem compreender 0os contextos sociais
- e do conhecimento que possuem sobre suas capacidades. Isto €, as expectativas vdo ao encontro
do que é provdvel que o individuo consiga alcancar. Neste dmbito, também as aspiracdes dos pais e
familiares s@o relevantes, no sentido de condicionarem a orientacdo e a projecdo que os jovens fazem
em relacdo ao seu futuro, por meio da transferéncia de disposicdes e de estratégias voltadas para uma
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determinada trajetdria escolar. Nesse sentido, expectativas positivas fortalecem a reproducdo e a agili-
zacdo de mecanismos e estratégias orientadoras para o sucesso.

Além de influéncias familiares, estudos também demonstram que a escola possui um efeito importante
na formacdo das expectativas profissionais e de escolarizacdo entre os estudantes. As percepgdes dos
estudantes em relacdo ao futuro tendem a variar de acordo com o prestigio das escolas, sendo as per-
cepcdes mais positivas, em geral, relacionadas as escolas de alto prestigio (COSTA; GUEDES, 2009).

Esse fato pode, portanto, sugerir a existéncia de um ambiente escolar mais incentivador e propicio a
aprendizagem nas escolas de alto prestigio, as quais se diferenciam também em razdo de fatores ex-
traescolares, como a drea da cidade onde estdo localizadas, as condi¢cdes socioecondmicas dos estu-
dantes e o ambiente cultural das familias. Ao serem questionados sobre suas proje¢cdes para um futuro
ndo muito distante, os estudantes de escolas de baixo prestigio apresentaram expectativa de estudo
menor, se comparados dqueles de escolas de alto prestigio. Coerentemente, exibiram também tendén-
cia a dividir o seu tempo entre os estudos e o ingresso no mercado de trabalho (COSTA; GUEDES, 2009).

Tais resultados sugerem, pois, um efeito-escola importante na formagdo de expectativas de futuro mais
ambiciosas dos estudantes expostos a uma escolarizacdo melhor, sintetizada na imagem de escolas
de alto prestigio. A chance de uma experiéncia escolar considerada de melhor nivel, em ambientes
educacionais mais consistentes, eleva, por si s6, as expectativas dos estudantes, para além dos condi-
cionantes socioeconémicos, familiares e culturais. Tais resultados reforcam ndo apenas a conviccdo de
que “a escola importa”, mas também a demanda por politicas plblicas mais efetivas em proporcionar
melhores ofertas escolares a um alunado que parece consciente da desigualdade de oportunidades a
que estd submetido.

Por fim, em relacdo as expectativas dos professores, pesquisas apontam que esse elemento também
provoca um impacto positivo na proficiéncia do estudante, mesmo ao se considerar o efeito de varidveis
sociodemogrdficas tradicionalmente associadas ao desempenho.

Nesse sentido, se o professor apresenta uma boa expectativa em relacdo ao desempenho dos seus
estudantes, maiores proficiéncias sdo observadas para todos os estudantes, independentemente de
suas caracteristicas socioecondmicas. Isso sugere ser importante que o professor crie estratégias para
buscar conhecer sua turma como meio de produzir uma acdo mais efetiva frente as aspiragdes de
seus estudantes.

No questiondrio aplicado aos estudantes, as perguntas relacionadas ds expectativas sobre o futuro fo-
ram comuns aos estudantes do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, com acréscimo de questdes que
abordavam mercado de trabalho e ingresso na universidade, para os estudantes do Ensino Médio. Tal
diferenciacdo justifica-se em razdo de que estudantes do Ensino Fundamental e do Ensino Médio estdo
em momentos de vida distintos, o que naturalmente os leva a ter expectativas distintas em relagdo ao
seu futuro. Para os estudantes do Ensino Fundamental, foram apresentadas cinco afirmagdes no que diz
respeito a essa temdtica. Foi pedido que os estudantes assinalassem em que grau concordava ou ndo
com elas. Foram apresentadas as seguintes assertivas: “Terei aprendido os contelddos previstos até o
fim do ano”; “Tirarei boas notas nesse ano letivo”; “Serei aprovado(a) neste ano letivo”; “Concluirei o En-
sino Fundamental”; e “Ingressarei no Ensino Médio”. Para todas as questdes, as alternativas de resposta

» o« » o«

foram “N&o concordo”, “Concordo pouco”, “Concordo” e “Concordo muito”.
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Para os estudantes do Ensino Médio, foram apresentadas seis afirmacdes em relagdo as expectativas
sobre o futuro, os estudantes deveriam responder em que grau concordavam ou ndo com elas: “Terei
aprendido os contelidos previstos até o fim do ano”; “Tirarei boas notas nesse ano letivo”; “Serei apro-
vado(a) neste ano letivo e pretendo concluir o Ensino Médio”; “Pretendo realizar as provas do ENEM”;
“Entrarei em um curso técnico ou faculdade”; e “Conseguirei um bom emprego ou um melhor do que o

atual, a partir da conclus&o dos estudos”.

A partir da observagdo dos grdficos a seguir que se referem aos indices de expectativa do estudante
relacionados & proficiéncia em LP e MT, respectivamente, é importante refletir: a expectativa elevada
estd demonstrando desempenhos melhores ou piores? Qual a diferenga de desempenho relacionada a
cada nivel de expectativa? A diferenca é significativa? A diferenga varia dependendo da disciplina ou da
etapa do estudante?

Grdfico 3.5 — Média de proficiéncia em LP por categoria do indice e etapa

9EF 1EM
3004
219 Z -
203 199

2004

100
o
—
@ (04
[&]
|
@ 2EM 3EM
< 3001
o
o 240 251 255 266

210 223 226
2004
100
D_ T T T T T T T T
Baixa Médio baixa Médio alta Alta Baixa Médio baixa Médio alta Alta

Categoria

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

11



REVISTA CONTEXTUAL

Grdfico 3.6 — Média de proficiéncia em MT por categoria do indice e etapa
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3.2.2 Apoio de pais e responsdveis

Como jd discutido anteriormente, habilidades de autorregulacéo de aprendizagem ndo sdo caracteris-
ticas que nascem com os estudantes e precisam ser desenvolvidas e ensinadas. Geralmente, os dois
contextos que impactam de maneira mais significativa esse ensinamento sdo a vivéncia na escola e com
0s pais ou responsdveis. O apoio dos pais ou dos responsdveis € mais um dos fatores positivamente
associados ¢ melhoria do aproveitamento escolar pelos estudantes. Portanto, serdo tratados os fatores
intra e extraescolares, estando o suporte dos pais incluido neste dltimo, por meio da formacdo de atitu-
des favordveis ao trabalho escolar de seus filhos.

Mesmo sendo um fator extraescolar, a boa escola, ciente do potencial transformador das atitudes fa-
miliares, deve procurar ajudar as familias para que instaurem rotinas domésticas favordveis ao apren-
dizado de suas criancas e adolescentes. Para isso, a escola deve se esforcar para desenvolver uma
boa relagdo com os pais dos estudantes, evidenciada pela presenca voluntdria dos pais em atividades
escolares diversas.

O envolvimento dos pais na educacgdo dos filhos pode ser encarado a partir de duas frentes: a sensi-
bilizacdo dos professores em relacdo & importéncia da participacdo dos pais e o proprio envolvimento
dos pais na escola. A primeira delas concentra-se nos esforgcos proativos dos professores em convidar
0s pais para a sala de aula para compreender suas preocupacdes e abragd-los como parceiros na
educacdo de seus filhos. A segunda frente centra-se na resposta dos pais a respeito das preocupagdes
especificas que os professores podem levantar sobre os trabalhos escolares de seus filhos.
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Contudo, pesquisas apontam que essa discussdo deve ser mediada a partir da consideracéo de que
o envolvimento parental na educacgdo dos fithos tem uma dimensdo indireta relacionada as condigdes
econbmicas das familias. Trata-se de um efeito indireto importante, uma vez que tais condi¢des agem
criando situagdes especiais para o consumo de bens culturais e fornecendo aos pais o tempo neces-
sdrio para se dedicar ao acompanhamento da vida escolar dos fithos (SOARES, 2004). A partir de suas
caracteristicas intrinsecas, as familias fazem vdrias escolhas, tomando decisdes internas que incluem,
entre outras coisas, o estilo de criagdo das criancas e adolescentes, a adogdo de uma rotina didria na
casa e o investimento financeiro na educacdo dos filhos. De modo geral, € mais dificil estabelecer uma
parceria com pais de nivel socioecondmico mais baixo. O ambiente e sobretudo os valores da escola sdéo
mais distantes desses pais que muitas vezes tiveram uma experiéncia limitada de escolarizagdo. Nessas
circunsténcias, a responsabilidade do diretor e dos professores é ainda maior, pois devem procurar cons-
tantemente o contato com os pais, mesmo sabendo que o retorno serd pequeno.

Pesquisas no campo da Educagdo vém apontando evidéncias bastante positivas em relacdo aos efeitos
do envolvimento dos pais na aquisicdo de habilidades cognitivas por parte de seus filhos. Nesse sentido,
escolas que possuem uma politica de portas abertas, incentivando os pais a se envolverem na educacgdo
dos filhos, tendem a ser mais eficazes. No questiondrio de estudantes, foram propostas cinco questdes
com o objetivo de compreender o impacto do apoio de pais e responsdveis na aprendizagem dos estu-
dantes. Foi indagado ao estudante com que frequéncia seus pais ou responsdveis costumam: “Conver-

», o« », o«

sar com vocé sobre o que acontece na escola”; “Incentivar vocé a estudar”; “Incentivar vocé a fazer a
tarefa de casa”; “Incentivar vocé a comparecer as aulas”; e “Ir as reunides de pais ou responsdveis na
escola”. As opcBes de resposta foram dispostas em uma escala de frequéncia: “Nunca ou quase nunca’,

» o«

“De vez em quando”, “Quase sempre” e “Sempre”.

As respostas a esse bloco de perguntas geraram o indicador “apoio dos pais”, sendo que a categoria 1
indica pouco apoio e a categoria 4 indica um apoio frequente. Nos grdficos a seguir, € possivel observar
esse indicador e sua relacdo com o desempenho dos estudantes. Nesse sentido, é possivel indagar: o
apoio dos pais ou responsdveis impacta no desempenho dos estudantes de maneira positiva ou negati-
va? Hé diferenca de desempenho entre os niveis de apoio de pais? As diferencas sdo significativas? As
diferencas variam dependendo da disciplina ou da etapa escolar?
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Grdfico 3.7 — Média de proficiéncia em LP por categoria do indice e etapa
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Grdfico 3.8 — Média de proficiéncia em MT por categoria do indice e etapa
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As condicdes de oferta do ensino sdo de interesse de todos que se dedicam a entender os diferenciais
de aprendizagem deduzidos dos resultados dos testes padronizados aplicados no dmbito dos progra-
mas de avaliagdo em larga escala. A associagdo entre um bom contexto de ensino e melhores desempe-
nhos pode ser declarada de forma direta: quanto melhor o ambiente, melhor a aprendizagem. Ao menos,
€ 0 que se espera.

Nas ultimas décadas, o interesse das pesquisas em Educagdo acerca dessa relacdo aumentou consi-
deravelmente, consolidando-se a compreensdo de que essa € uma estratégia bastante frutifera para
a promoc¢do de uma melhor Educacdo Bdsica. Um ambiente sauddvel promove o desenvolvimento de
competéncias emocionais e cognitivas necessdrias para uma vida produtiva, contributiva e satisfatéria
em uma sociedade democrdtica.

E importante, no entanto, destacar que essa relacéio poucas vezes se dd de forma tdo simples quanto se
imagina. Investir 10% a mais na melhoria da oferta do ensino nédo ird trazer uma melhora de mesma pro-
porcdo para os resultados. Isso porque quando se fala em condi¢cdes de oferta ou de ambiente escolar,
ndo estd se falando apenas de uma dimensdo. O desempenho nos testes é produto de diversos fatores,
a proficiéncia dos estudantes é mediada pela qualidade do ensino, mas também por caracteristicas in-
dividuais e sociais. Conforme jd foi demonstrado, ela estdé relacionada por vezes ao sexo, cor/raga, nivel
socioecondmico, trajetdria, expectativas, apoio dos pais etc., mas a presente andlise vai se concentrar no
efeito das dimens&es especificamente relacionadas & escola, visto que elementos mais ligados a fatores
externos jda foram tratados nas se¢des sobre desigualdades e autorregulacdo da aprendizagem.

Para tanto, foram coletadas a partir dos questiondrios aplicados a estudantes e profissionais das escolas
Jinformagdes sobre clima escolar, prdticas pedagdgicas, inseguranca e perfil da gestdo. Essas dimen-
sOes foram selecionadas ao longo de um processo de pesquisa, que envolveu revisdo de literatura para
conhecimento da importdncia dos fatores e constatagdes empiricas sobre a viabilidade de levantamento
de informacdes fidedignas. As estratégias de andlise variaram conforme as limitagBes impostas pelos
dados disponiveis, e a escola foi a unidade de andlise por definicdo.

4.1 CLIMA ESCOLAR

Ndo é facil definir o clima escolar. HG uma ideia geral sobre o que compde o clima escolar, mas ndo ha
uma conceituacdo univoca e precisa acerca da expressdo. Em termos de definicdo conceitual, o fator
clima escolar traz uma conotacdo polissémica, cuja aplicacdo pode variar de uma pesquisa para outra,
de acordo com o interesse de cada pesquisador. Ora sdo priorizados aspectos mais objetivos, como a
existéncia de regras de convivéncia e cumprimento de normas disciplinares, ora aspectos mais subjeti-
vos, tendo como foco a percepgdo dos estudantes sobre vdrios aspectos importantes da vida na escola,
como relagdes interpessoais, vinculos afetivos e respeito a diferencas individuais.

Independentemente das diferencas conceituais, todas as pesquisas acabam apontando para a existén-
cia de indicios de que um bom clima escolar estd relacionado & melhoria do desempenho dos estudan-
tes, podendo explicar diferencas entre as escolas. No entanto, a depurag¢do do conceito para aplicagdo
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nos estudos, separando os elementos subjetivos dos objetivos, pode ser uma estratégia interessante
para verificar o efeito especifico de cada um deles sobre a aprendizagem.

Nesse sentido, do ponto de vista da coleta das informagdes que permitem mensurar o clima escolar, ele
tem sido comumente analisado sob a ética da percepcdo: ndo se investiga o clima escolar em si mesmo,
mas as percepcdes que diferentes grupos tém sobre ele. S¢o usados, portanto, indicadores de percep-
¢do do clima escolar, envolvendo, em geral, a opinido de estudantes, diretores e professores.

Seguindo essa tendéncia, os dados analisados neste topico dizem respeito a uma visdo mais subjetiva
sobre o clima escolar, ou seja, pautada na percepcdo dos sujeitos sobre o ambiente escolar e na qua-
lidade das relagbes que & se desenvolvem. Como espaco social, a escola é permeada por relacdes
interpessoais, e, nessa interacdo, a visdo do outro é relevante, principalmente devido ao convivio didrio.
Portanto, um ambiente de clima hostil € a antitese do ambiente de bom clima escolar, de relacBes afeti-
vas, de reconhecimento do outro como sujeito nas suas particularidades.

Os dados apresentados a seguir foram coletados a partir de um conceito homogéneo — e subjetivo — que
inclui elementos de uma mesma natureza, de modo a tornar possivel uma andlise da sua contribuicéo
especifica sobre a diferenca que a escola pode fazer na aprendizagem do estudante. Nesse sentido
subjetivo, o clima refere-se & atmosfera de uma escola, ou seja, a qualidade dos relacionamentos e dos
conhecimentos que ali sdo trabalhados, além dos valores, atitudes, sentimentos e sensacgdes partilhados
entre os atores escolares. Trata-se, assim, de uma espécie de “personalidade coletiva” da instituicdo,
sendo que cada escola tem seu préprio clima. Ele € um indicador sobre a qualidade de vida e a produti-
vidade do ensino, que permite o conhecimento sobre 0s aspectos que permeiam as relagdes na escola.

411 Mensuracdo do clima escolar

No questiondrio aplicado aos estudantes, foram apresentadas seis proposi¢des relativas ao clima esco-
lar. As questBes elaboradas, em forma de afirmacgdes, solicitavam que cada estudante respondesse em
que grau concordava ou ndo com elas. Foram apresentadas as seguintes assertivas: “Na minha escola,
os estudantes se relacionam bem”; “Na minha escola, os estudantes e professores tém uma boa rela-
¢do”; “Os adultos desta escola tratam os estudantes com respeito”; “As regras e as normas da escola
s@o respeitadas por todos”; “Quando hd conflitos entre os colegas, somos chamados para dialogar”; e
“As regras na minha escola contra bullying e outras violéncias sdo justas e ajudam a construir relacdes
positivas”. Para todas as questdes, as alternativas de respostas eram “Ndo concordo”, “Concordo pouco”,

“Concordo” e “Concordo muito”.

O professor, assim como todos os atores envolvidos no sistema escolar, possui um papel direto e impor-
tante na determinagdo de um bom clima. Levando-se em consideragdo esse papel, Cangucu e Romero
(2014) citam pesquisas em que foram considerados componentes do clima: o trabalho em equipe dos
professores, a abertura para mudancas, o espirito ndo autoritdrio, a afetividade e a confianca, o respei-
to mutuo e a relevancia da brincadeira como meio de fazer da escola um lugar prazeroso, estando o
clima associado ao prazer dos estudantes em ir & escola e ao desejo de aprender o que 0s professo-
res tém a ensinar.
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O questiondrio aplicado aos professores também contou com seis assertivas relativas ao clima esco-
lar. Conforme jad mencionado, as questdes elaboradas se referiam as percepcdes dos professores em
relagdo a diversos aspectos da sua vivéncia escolar. As sentencas foram construidas em forma de afir-
magdes, solicitando que o professor respondesse em que grau concordava ou ndo com elas. Foram

», «

apresentadas as seguintes assertivas: “Na minha escola, os estudantes se relacionam bem”; “Na minha

”, o«

escola, estudantes e professores tém uma boa relagdo”; “Na minha escola, os adultos tratam os estu-

», o«

dantes com respeito”; “Na minha escola, as regras contra bullying e outras violéncias sdo justas e aju-
dam a construir relagdes positivas”; “Na minha escola, equipe gestora, professor(a)es e funciondrios se
relacionam bem”; e “Na minha escola, professores sofrem perseguicdo da equipe escolar (gestdo, pares,

” o«

funciondrios da escola)”. Como op¢8es de resposta, as alternativas também eram “N&o concordo”, “Con-

» o«

cordo parcialmente”, “Concordo” e “Concordo totalmente”.

Ainda em relag¢@o @ promogdo de um clima propicio ao desenvolvimento educacional, o diretor deve
assegurar na escola um ambiente educativo de respeito as diferengas, acolhedor, positivo e apoiado em
valores democrdticos, como condicdo de promocgdo da aprendizagem, do desenvolvimento e do bem-
-estar dos estudantes, contribuindo significativamente para reduzir as desigualdades educacionais. Isso
inclui o desenvolvimento de ag¢8es formativas na convicgdo de que todos os estudantes podem aprender
e de incentivos em relagdio a atitudes e comportamentos progressivamente responsdveis e soliddrios.

Jd o questiondrio apresentado a diretores apresentou sete afirmativas relativas ao clima escolar. As
questdes foram elaboradas em forma de afirmacdes, solicitando que o diretor respondesse em que grau
concordava ou ndo com elas. Além das questdes presentes no instrumento destinado aos professores,
ao questiondrio de diretores foi acrescentada a afirmativa: “Na minha escola, as regras e normas sdo
respeitadas por todos”. As alternativas de resposta também estavam dispostas em uma escala de con-

» o« » o«

cordéncia: “Ndo concordo”, “Concordo pouco”, “Concordo”, e “Concordo muito”.

As informacdes sobre o clima escolar foram levantadas a partir da percepgdo de estudantes, professores
e diretores, mas a forma mais espontéinea de respostas dos estudantes aos itens propostos no questio-
ndrio parece entregar uma medida mais fidedigna sobre esta dimensdo. Mesmo quando combinadas,
as medidas de percepc¢do sobre o clima e os dados provenientes dos instrumentos de professores e de
diretores parecem mais confundir do que clarear o entendimento sobre a dimensdo, e sua relagcdo com
o desempenho. Por esta razdo, neste estudo foi adotada apenas a medida de clima escolar a partir da
percepcdo dos estudantes para as andlises de correlagdo com o desempenho nos testes.

41.2 Clima escolar e desempenho

Para saber em que direcdo e o quanto os fatores contextuais no nivel da escola estdo associados a
proficiéncia, o desempenho dos estudantes foi equacionado, considerando também outros aspectos
relevantes. Em outras palavras, para o estudo, a proficiéncia dos estudantes foi a varidvel dependente,
o clima escolar a varidvel de interesse e outras caracteristicas foram a varidveis de controle. Para a
conduc¢do da andlise, foram utilizados os modelos de regressdo multinivel, que distinguem as diferencas
de desempenho dentro de uma mesma escola e as diferencas de desempenho entre escolas, em uma
forma muito parecida com os sistemas de equagdes de primeiro grau. Assim, foi possivel utilizar as carac-
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teristicas dos estudantes para medir o quanto suas caracteristicas individuais, externas & escola, afetam
o seu desempenho dentro da escola e, de maneira complementar, foi possivel também utilizar as carac-
teristicas das escolas para medir, mais precisamente, o quanto fatores internos afetam o desempenho
desses mesmos estudantes. Esses modelos apresentam solucdes estatisticas adequadas para resolver
o problema da interdependéncia entre os resultados de estudantes agrupados em uma mesma escola.
Na literatura sobre eficdcia escolar, essa € uma metodologia muito usual.

Como a presente andlise se deu em torno da avaliagéio de determinantes da proficiéncia dos estudantes,
foram considerados apenas os registros com proficiéncias em LP e MT e medidas contextuais calculadas.
Quando a inserc¢do dos resultados dos estudantes foi condicionada & base utilizada para ajuste dos
modelos, a partir dessas varidveis, o nimero de casos naturalmente caiu, pois nem todos os estudantes
fizeram os dois testes de proficiéncia e responderam ao questiondrio contextual. O ajuste dos modelos
foi feito separadamente para cada disciplina e etapa de escolaridade e estdo presentes na andlise das
varidveis categdricas e continuas. Com intuito de fornecer estimativas mais precisas sobre a relagéo
entre clima escolar e desempenho, o controle foi feito pelo nivel socioeconémico, pelo sexo e pela cor/
raca dos estudantes, considerados no nivel do estudante e no nivel da escola.

Antes da andlise dos resultados, é apresentado um quadro com a forma de codificac@io das varidveis
(que na base de dados s@o os vetores que representam os fatores contextuais de interesse e controle),
que estdo distribuidas de acordo com o nivel de andlise. O nivel 1 refere-se as informag¢des dos estu-
dantes e o nivel 2 refere-se as informagdes das escolas. Como dito acima, na andlise estéo presentes
varidveis dicotébmicas e continuas. As varidveis categdricas representam o pertencimento a determinado
grupo ou a presenca de determinada caracteristica. Por exemplo, para operacionalizar o controle pelo
sexo dos estudantes, tem-se uma varidvel codificando essa caracteristica dos estudantes da seguinte
maneira: aqueles que declararam ser do sexo masculino recebem o valor “0”, j& aquelas que declararam
ser do sexo feminino recebem o valor “1”. Assim, pode-se interpretar o coeficiente do modelo como o efei-
to de ser do sexo feminino em relagcdo a ser do sexo masculino. Outro exemplo, de mesma natureza, é
a varidvel cor/raca autodeclarada pelo estudante. Para a codificagdo dessa varidvel, os estudantes que
autodeclararam ser amarelos, indigenas, pardos ou pretos foram agregados na categoria “ndo-branco”.
Os estudantes autodeclarados da cor branca foram determinados como o grupo de referéncia. Assim, o
coeficiente ird representar a vantagem ou desvantagem de brancos em relagdo a néo-brancos.

Para os fatores representados por varidveis continuas — medidas, percentuais e médias — os resultados
referem-se sempre ao incremento de uma unidade. Mas o significado dessa “unidade a mais” ndo é o
mesmo para todas elas. Para os percentuais, essa unidade a mais significa um aumento de 10 pontos per-
centuais do grupo na escola, ou seja, qual o efeito de ter mais 10% de meninas na escola (ou a diferenga
entre uma escola com 50% de meninas e uma escola com 60%)? E justo que essas interpretacdes sejam
feitas com cautela, j& que se trata da composicdo da escola por meio de uma aproximacgdo (percentual
de estudantes pertencentes a determinado grupo e que efetivamente fizeram o teste e responderam ao
questiondrio contextual). Além disso, alguns cendrios podem ser muito irreqis, como uma escola com
100% de meninas ou com 100% de meninos.

Além dessas varidveis continuas que retratam o percentual, hd a medida do nivel socioecondmico dos
estudantes. E também a média do indice socioecondmico dos estudantes e do indice de clima escolar
(que é uma média da medida construida com a percepcdo dos estudantes), ambos agregados por esco-
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la. Todas essas medidas foram padronizadas em uma escala de 0 a 10, utilizando-se os valores minimos
e mdximos da distribuicdo. Uma unidade a mais nesse grupo seria a diferenca dada pelo avango em um
decil na escala ou a diferenca entre estudantes/escolas posicionadas um decil acima nessas escalas
contextuais. Dessa forma, optou-se por esta interpretagdo aquela dada pelo desvio-padréo, por acredi-
tar que é de mais fdcil compreensdéo neste caso especifico.

Por fim, cabe falar de um aspecto mais técnico ainda, porém importante para a compreensé&o dos resul-
tados: centralizagdes. Todas as varidveis do nivel de estudante foram centralizadas na média do grupo
(escola), e aquelas do nivel escolar foram centralizadas na grande média (populacdo). Isso significa que
todas elas entram no conjunto de dados subtraidas da média do grupo ou da média da populacdo. Mais
relevante neste caso é saber que esse procedimento é importante para a compreensdo dos resultados.
Ao final, centralizando as varidveis, o valor do intercepto (resultado para a dependente quando a varid-
vel de interesse e as de controle s@o iguais a zero) pdde ser interpretado como o desempenho esperado
para estudantes com caracteristicas médias em sua escola, e esta escola com caracteristicas médias na
populacgdo, ou seja, ele é o valor do caso “tipico”.

Quadro 4.1 — Codifica¢do e centraliza¢do das varidveis por nivel

Nivel Varidveis Codificagdio Centralizagéo

Valor 1 para quem declarou ser do sexo feminino e valor O para quem

° Sexo feminino declarou ser do sexo masculino. Media do grupo
IS
o
3 Corfraca branca Valor 1 para quem declarou cor/raca branca e valor 0 pqro quem declarou Média do grupo
N outra cor/raca (parda, preta, amarelo ou indigena).
ISE indice padronizado com valores variando entre 0 e 10. Média do grupo
) Codificado de 0 a 10, assim, cada unidade a mais significa um incremento -
Percentual de meninas o : Grande média
de 10% de meninas na escola.
k= Codificado de 0 @ 10, assim, cada unidade a mais significa um incremento -
S Percentual de brancos N Grande média
3 de 10% de autodeclarados brancos na escola.
[NE)
ISE Médio Média do ISE da escola, padronizada para variar entre 0 e 10. Grande média
Clima Escolar indice padronizado para variar entre 0 e 10. Grande média

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Nas linhas da tabela, é apresentado o resultado de cada etapa e disciplina. Nas duas primeiras colunas,
estdo a indicacdo de qual é a disciplina e a etapa considerada. Na coluna “Intercepto” estd o desem-
penho esperado para o caso tipico, ou seja, a proficiéncia de estudantes com caracteristicas médias em
sua escola, estudando em escolas com caracteristicas médias gerais. Em seguida, sdo apresentados os
efeitos de ser do sexo feminino e qual é o efeito do aumento de 10 pontos no percentual de meninas na
escola. Depois, € mostrado como fica se o estudante é branco e o efeito do aumento de 10 pontos no
percentual de brancos na escola. Em seguida, apresenta-se o efeito de se mover um decil na distribuicéo
do ISE e do ISE médio da escola. Por fim, e mais importante para a presente andlise, é informado o efeito
de ter uma escola um decil acima na distribuicéo do indice de clima escolar.
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Aqui, é pertinente sugerir as seguintes reflexdes: os resultados mostram algo que é esperado? O grau de
associag¢do do clima é considerdvel, dado os demais resultados (média do ISE, especialmente)? Esses
valores variam muito por disciplina e etapa? A que conclusdes é possivel chegar tendo dos resulta-
dos como um todo?

Tabela 4.1 — Resultado dos Modelos Hierdrquicos

Disciplina  Etapa  Intercepto Autodec.lu'ru Percenfuul Auct:r(::z:é:ru Percentual ISE ISE médio di"g:::;u Vuf;fid:ciu
sexo feminino  de meninas branca de brancos da Escola Escolar explicada
pela Escola
5EF 203 11.98 30.6 212 0.93 8.7 8.3 9.6 17.420%
6EF 216 16.44 18.8 6.58 12.29 19 ni 40 15.247%
OEF 24 18.44 31.9 700 2945 5.6 9.4 3.8 16.910%
g 1EM 224 18.23 44.6 570 44.59 29 14 5.5 10.453%
2EM 237 20.57 28.8 8Mm 37.36 15 8.0 5.5 13.773%
3EM 254 16.91 335 8M 4812 26 91 3.8 15.182%
5EF 210 m 179 0.75 -1.39 9.3 6.3 10.2 24.59%
6EF 216 -0.33 3.2 2.31 11.49 6.1 8.8 4.5 15.66%
9EF 239 -0.38 8.0 461 2577 5.2 18 4.0 18.01%
. 1EM 232 -0.09 16.9 3.27 33.25 2.8 54 46 10.45%
2EM 239 -1.39 5.4 3.90 28.00 17 4.8 33 9.38%
3EM 254 -4.70 8.2 5.65 30.74 19 6.6 3.8 11.28%

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

4.2 INSEGURANCA NO AMBIENTE ESCOLAR

Outro fator em tese associado ao desempenho escolar é a sensacdo de seguranga nas escolas, que se
desdobra da temdtica da violéncia escolar. A producdo bibliogrdfica a respeito do tema tende a aborda-
-lo a partir de duas frentes: como decorréncia de um conjunto significativo de prdticas escolares ou como
um dos aspectos inerentes a sociedade contemporénea (SPOSITO, 2001). Nesse sentido, o entendimento
do comportamento dos estudantes passa pela compreensdo também de uma forma de sociabilidade
marcada por pequenas infragdes, insultos, agressdes, desrespeito e desobediéncia as normas, concei-
tuada na literatura como “incivilidade”, origindria na crise do processo civilizatério das sociedades atuais,
crise caracterizada por amplos processos de fragmentagdo social e excluséo econdmica.

Portanto, a pesquisa no dmbito da violéncia escolar n&o pode se furtar a investigar os processos amplos
que configuram a expansdo da escolaridade nos Ultimos anos, aliada ¢ corrosdo das possibilidades mais
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efetivas de mobilidade social e & crise das sociedades assalariadas. Nesse contexto, a funcdo de socia-
lizacGo da escola acaba ficando em risco, uma vez que ela passa a ser locus para explosdo de conflitos.
Assim, a compreensdo das relacdes entre a escola e as prdticas da violéncia passa pela reconstrucdo
da complexidade das relagdes sociais que estdo presentes no espaco social escolar.

Em termos conceituais, a violéncia € uma forma de sociabilidade na qual se afirmam poderes legitimados
por uma determinada normal social, o que lhe confere a forma de controle social, expressando-se por
meio de forga, coercdo, dano em relagdo ao outro e atos de excesso. Cabe mencionar que a violéncia,
além de fisica, pode também ser simbdlica, esta dltima muitas vezes exercida pela propria instituicdo
escolar a partir de atos repressivos, seletivos e competitivos impostos aos estudantes (SANTOS, 20071).
Citando Hebert (1999), Santos (2001) indica alguns fatores que podem explicar as manifestacdes de vio-
[éncia no meio escolar: fatores individuais (como os que afetam a autoestima dos jovens), fatores familia-
res e fatores da propria escola (a partir dos tipos de regras que nela imperam).

Diante da necessidade de intervencdes institucionais para a resolucdo de problemas associados a vio-
léncia escolar, alguns autores chamam a atencdo para a importdncia de se olhar para as relagdes entre
0s proprios estudantes, uma vez que a participacdo deles também se faz necessdria, assumindo um pa-
pel de protagonistas. Nesse sentido, a metodologia de mediacdo de conflitos vem se mostrando como
uma forte aliada das instituicdes como uma proposta para pacificar os espagos escolares. Trata-se de
uma prdtica de negociagdo instaurada no interior da escola, envolvendo especialmente os préprios estu-
dantes, por meio da ideia de mediacdo pelos pares. A ideia é criar responsabilidades e tentar satisfazer
as necessidades dos jovens mediante o desenvolvimento de um ambiente soliddrio, humanista e coo-
perativo. A partir dessa visdo de mediacdo de conflitos, o reconhecimento do conflito na escola ganha
uma dimensdo “positiva”, melhorando o relacionamento entre todos os atores envolvidos no sistema de
ensino — estudantes, professores e gestores — e criando novos lagos sociais (SANTOS, 2001).

Objetivamente é dificil levantar informacdes sobre a violéncia escolar. Existem tentativas por meio de le-
vantamentos baseados em registros de ocorréncias, ou mesmo de observacdo nas escolas. Mas ambos
0s métodos sdo custosos e fogem ao que se tem de instrumentos disponiveis no émbito do programa de
monitoramento e avaliacdo do desempenho escolar. Assim, dentro das limitagdes encontradas, o que
se fez possivel foi levantar informacdes sobre a sensacéo de seguranga, por parte das percepgdes dos
atores escolares. A seguir o processo de levantamento dessas informacdes € detalhado.

4.21 Mensuracdo da seguranca escolar

No questiondrio apresentado aos estudantes, foram apresentadas sete sentencas relativas a seguranga
que se referiam a percepc8es dos estudantes sobre a violéncia na escola. Tais questdes objetivavam
apreender com que frequéncia, pensando na sua rotina na escola, o estudante passou pelas seguintes

n, o« », o«

situacdes: “Fui xingado”; “Tomaram meus pertences (lanche, material, roupas etc.)”; “Me senti excluido(a)
por meus colegas ou professores”; “Jd vi colegas sendo excluidos(as) por outros colegas ou professores”;

”, o«

“Presenciei brigas na escola”; “Me envolvi em brigas”; e “Fui agredido”. Para todas as assertivas do bloco

» o«

de seguranca no contexto escolar, as alternativas de resposta eram “Nunca ou quase nunca”, “De vez

» o«

em quando”, “Quase sempre” e “Sempre”.
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Neste cendrio contempordéneo, torna-se ainda mais importante favorecer a construgdo de relagdes res-
peitosas e pautadas em confianca entre os professores e os estudantes. Certamente, hd um papel fun-
damental a ser desempenhado pelos professores na intervengdo dos problemas de convivéncia na
escola. Porém, ndo se pode ignorar que a participagdo dos estudantes na intervencdo e prevengdo dos
problemas de violéncia também é muito importante, sendo o protagonismo infanto-juvenil a condic¢éo
para a compreensdo das diferencas e para o favorecimento da convivéncia entre todos. SGo necessa-
rias, portanto, propostas de interveng8es prdticas para que todos os atores do sistema escolar — estu-
dantes, professores e gestores — possam desenvolver ac¢des visando ¢ melhoria da convivéncia escolar
e & redugdo da violéncia.

Nesse sentido, acdes como formar os educadores a respeito da violéncia contempordnea — a fim de que
saibam manejd-la e converté-la em objeto pedagdgico — e desenvolver a comunicagdo dialégica entre
pais, professores, funciondrios e estudantes sdo fundamentais para conhecer as origens e as causas
sociais do fendmeno da violéncia e, assim, superar o sofrimento por ele causado. O desdafio €, portanto,
construir e implantar um modelo de formacdo/transformacdo de professores nessa drea, aplicdvel em
larga escala (e, portanto, com o uso das tecnologias), que seja coerente com uma visdo de Educacdo na
qual o aprendiz seja protagonista, os processos sejam democrdticos, o que se aprende seja empregado
e analisado e que haja a construcdo coletiva de conhecimento.

Abordando o tema da seguranga e violéncia no questiondrio de professores, foram propostas nove
afirmativas relativas a seguranca que se referem as percepcdes dos professores sobre a violéncia no
contexto escolar. Tais perguntas buscaram apreender com que frequéncia, pensando na sua rotina na
escola naquele ano, o professor passou pelas seguintes situagdes: “Vi algum (alguma) estudante sendo

», «

ofendido(a)”; “Soube de algum caso, confirmado, em que um estudante furtou os pertences do (da) cole-

», o«

ga (lanche, material, roupas etc.)”; “Percebi que algum(a) estudante se sentiu excluido(a) por seus cole-

”, o«

Presenciei brigas na escola (estudantes se agredindo fisicamente)”; “Fui agredido(a) verbalmente

», o«

gas”;

», o«

por estudantes e/ou seus responsdveis”; “Fui ameacado(a) por estudantes e/ou seus responsdveis”; “Fui
agredido(a) fisicamente por estudantes e/ou seus responsdveis”; “Vi professores agredindo os estudan-
tes verbalmente”; e “Vi professores agredindo os estudantes fisicamente”. Assim como no questiondrio

de estudantes, as alternativas de resposta eram “Nunca ou quase nunca”; “De vez em quando”; “Quase
sempre” e “Sempre”.

4.2.2 Inseguranca e desempenho

Aqui, foi adotada a mesma estratégia da secdo anterior. Para saber a diregdo e forca da relagdo entre
a sensacdo de seguranca e o desempenho, a proficiéncia foi modelada em fungdio da média das es-
colas em relagdo & medida de inseguranga criada a partir das respostas dos estudantes. A questdo da
inseguranca e desempenho foi tratada da mesma forma que a questdo do clima e desempenho. Dessa
forma, ndo ser@o apresentadas aqui as explicagdes mais técnicas, apenas as informagdes mais rele-
vantes para a compreensdo do grau de associagdo entre inseguranga e desempenho. A codificacdo
das varidveis que entraram na andlise foi disposta em um quadro como forma de clarear a entrada dos
dados nos modelos.
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Quadro 4.2 — Codificacdo e centralizacdo das varidveis por nivel

Nivel Varidveis

Sexo feminino

g
o
3
2 Cor/raca branca
(W)
ISE

% Meninas
(=]
° % Brancos
Q
(%)
(W)

ISE Médio

Inseguranca Escolar

Valor 1 para quem declarou ser do sexo feminino e valor O para quem
declarou ser do sexo masculino.

Valor 1 para quem declarou cor/raca branca e valor 0 para quem declarou
outra cor/raca (parda, preta, amarelo ou indigena).

Codificacdo

indice padronizado com valores variando entre 0 e 10.

Centralizacdo

Média do grupo

Média do grupo

Média do grupo

Codificado de 0 a 10, assim, cada unidade a mais significa um incremento de

10 pontos ao percentual de meninas na escola.

Codificado de 0 a 10, assim, cada unidade a mais significa um incremento de

10 pontos ao percentual de brancos na escola.

indice padronizado para variar entre 0 e 10.

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Média do ISE da escola, padronizada para variar entre 0 e 10.

Grande média

Grande média

Grande média

Grande média

A estrutura dos resultados dos modelos € a mesma da secdo anterior, assim como as reflexdes propos-

tas: os resultados para a dimensdo sdo os esperados? Considerando o efeito das varidveis de controle,

especialmente o ISE médio, o fator inseguranca parece ter um efeito considerdvel sobre a proficién-

cia? Ha variacdo dessa relagdo quando considerados os resultados dos diferentes componentes curri-

culares e etapas?

Tabela 4.2 — Resultado dos modelos hierdrquicos

Disciplina  Etapa

5EF
6EF
LP 9EF
1EM
2EM
3EM
5EF
6EF
MT 9EF
1EM
2EM
3EM

Intercepto

203
216

241

225
238
254
210
216
240
232
239
254

Autodeclara
sexo feminino

11.98
16.44
18.44
18.23
25.57
16.91
m
-0.33
-0.38
-0.09
-1.39

471

Percentual
de meninas

242
14.9
297
440
245
29.2
1.6
-0.4
56
16.4

2.8
3.8

Autodeclara
cor/raca

branca

212
6.59
700
570
8Mm
8.12
0.75
2.31
462
3.28
3.90
5.65

Percentual
de brancos

-6.2
35
217
433
36.0
48.4
91
4.9
243
32.2
273
310

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

a0

ISE

8.8
18
55
29

ISE

médio da
Escola

9.7
133
9.7
8.6
8.9
9.5
16
1.0
8.0
6.5
53
71

indice de % da
Inseguranca  Varidncia
no ambiente  explicada

escolar pela Escola

-9.0
6.1

-3.8
-4.4
-37
2.2
-9.0
5.5
-3.6
-3.8
2.2

-2.3

17.425%
15.247%
16.907%
10.446%
13.769%
15.179%
24.61%
15.66%
18.01%
10.45%
9.39%
11.28%
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4.3 PRATICAS PEDAGOGICAS

Outro fator que teoricamente deve estar positivamente associado a melhoria do desempenho e da efi-
cdcia escolar s@o as prdticas pedagdgicas. Tais prdticas referem-se ao modo como os professores uti-
lizam o tempo em sala de aula e outros recursos disponiveis para fomentar a aprendizagem de seus
estudantes. Nesse sentido, o uso de tempo de instrucdo por parte dos professores inclui uso de materiais
diddticos (inclusive computadores e outros recursos tecnoldgicos), prdticas pedagdgicas diferenciadas e
a capacidade de manter os estudantes interessados (BRUNS; LUQUE, 2015).

No questiondrio apresentado aos estudantes, foram apresentadas oito assertivas relativas & percepcdo
dos estudantes sobre as prdticas pedagodgicas dos docentes nas aulas. As quest8es foram elaboradas
em forma de afirmagdes, solicitando que o estudante respondesse em que grau concordava ou ndo com
elas. Foram apresentadas as seguintes assertivas: “Meus professores utilizam o livro diddtico nas aulas”;
“Meus professores solicitam que os estudantes apresentem as atividades/trabalhos para a turma”; “Meus
professores ajudam os estudantes com dificuldade na matéria”; “Meus professores utilizam diferentes
recursos para apresentar a matéria (video, musica, computador etc.)”; “Em suas aulas, meus professores
trazem temas de interesses dos estudantes para auxiliar na compreensdo da matéria”; “Vocé e seus
colegas participaram de atividades na escola em que usaram computadores (navegacgdo na internet,
aplicativos, games etc.) e outros equipamentos conectados a internet”; “Meus professores propdem dife-
rentes formas de avaliacdo”; e “Meus professores propdem atividades parecidas com as que estdo nas
provas de Lingua Portuguesa e Matemdtica que acabamos de realizar”. Para esse bloco de questdes, as

alternativas variavam entre “N&o concordo”, “Concordo pouco”, “Concordo” e “Concordo muito”.

As tendéncias pedagdgicas no Brasil estdo diretamente ligadas as questdes sociais e politicas, enquan-
to um reflexo dos propdsitos estabelecidos pela escola e pela sociedade. Os principais aspectos que
definem cada corrente pedagdgica s@o os contelidos abordados, os métodos de ensino, as motivagdes
no processo de aprendizagem, suas manifestagbes e a relacdo estabelecida entre professor e estu-
dante. No inicio do século XX, surgiu um movimento de renovacdo da Educagdo chamado Escola Nova,
impulsionado pelos avangos cientificos principalmente nos campos da Biologia e Psicologia. No Brasil, a
Escola Nova tinha aintencdo de promover a modernizacéo, a democratizacdo e a industrializagdo da so-
ciedade, a partir da introdugdo de novas ideias e técnicas nas prdticas pedagdgicas. Algumas das suas
principais propostas consistiam em colocar o estudante no centro do processo educacional, considerar
suas individualidades, introduzir métodos ativos na aprendizagem, dentre outras. Nessa concepc¢do, o
préprio sujeito desenvolve o seu processo de aprendizagem, de acordo com as suas necessidades e
inclinacdes individuais.

Dessa forma, a atuacdo do professor passa a ser mais de instruir e auxiliar do que de ensinar, e 0s es-
tudantes, apesar da autonomia, tém uma orientacdo prevista nos programas de ensino, que sdo basea-
dos nas necessidades para viver em sociedade. Técnicas como sala de aula invertida e metodologias
ativas sugerem a ideia de renovacdo do ensino. Algumas prdticas pedagdégicas docentes podem ser
apontadas como exemplos de agdes que contribuem para a construgdo do conhecimento e para o apri-
moramento da compreensdo do conteldo apresentado aos estudantes, fomentando, assim, o desenvol-
vimento de habilidades aplicativas, analiticas e criticas pelos estudantes: (i) explicar o conteddo a maioria
dos estudantes; (i) indicar tarefas para casa que ajudam a entender o material visto em sala de aula; (iii)
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dar licdes e/ou propor atividades de resolucdo de problemas que demandam a elaboracdo de relacdes
com temas anteriormente estudados, cujas respostas ainda ndo foram vistas; (iv) relacionar os conteldos
as situacdes do cotidiano dos estudantes, especialmente para Matemdtica, que é caracterizada por um
maior grau de abstrac¢do; (v) indicar frequentemente livros de literatura para serem lidos pelos estudantes
para o estimulo de sua capacidade de estudo individual, principalmente na disciplina de Lingua Portu-
guesa; e (iv) corrigir as tarefas de casa em sala de aula como um mecanismo de retroalimentacdo sobre
o processo de aprendizagem dos estudantes (FERNANDES; FERRRAZ, 2014).

Outro requisito importante das prdticas pedagdgicas é o papel das atividades e das avaliagdes aplica-
das pelos docentes no desempenho escolar de seus estudantes. Pesquisas apontam que o conjunto
de prdticas dos professores pode afetar significativamente a aprendizagem dos estudantes (BRUNS;
LUQUE, 2015). Dentre essas prdticas, é possivel citar a complexidade das ferramentas instrucionais uti-
lizadas pelos professores, as demandas de tarefas propostas aos estudantes pelos professores, a fre-
quéncia de exercicios ativos de leitura e escrita, a frequéncia e a complexidade das perguntas feitas aos
estudantes, a consisténcia do uso de tecnologias e o uso do tempo de instrucdo.

As atividades e avaliacdes aplicadas estéo no dmbito das prdticas adotadas por professores em sala
de aula. A avaliagdo educacional é uma das formas de acompanhamento do desenvolvimento do estu-
dante com o objetivo de promover a sua progressdo. Ela também é importante para fins de orientacdo,
planejamento e replanejamento do ensino, permitindo a apreciagdo das diversas aprendizagens e do
autodesenvolvimento dos estudantes (GATTI, 2003). Uma das caracteristicas mais importantes da ava-
liacdo educacional € que o avaliador €, ao mesmo tempo, o responsdvel direto pelo processo que vai
avaliar. Isso implica que esta deve ser uma atividade continua e integrada as atividades de ensino. Ndo
hd, contudo, uma maneira universal, Unica ou ideal para avaliar os estudantes em classe, apesar de as
provas/testes ainda serem os instrumentos que possuem maior peso e 0s mais comumente utilizados
pelos docentes.

Nesse sentido, é importante que professores facam uso de uma série de meios diferenciados de ava-
liagcdo, ndo muito longos e que possam ser utilizados de modo mais continuado no decorrer das aulas,
cuja finalidade seria fornecer aos docentes uma informacdo frequente e continua sobre o progresso
académico dos seus estudantes. Esse fluxo continuo de informagdes precisas, que avaliagdes rdpidas
fornecem sobre o aprendizado dos estudantes, permite aos professores avaliar sua forma de ensino e
redirecionar seus objetivos e formas de ministrar os conteldos, adequando-os para que os estudantes
compreendam, assimilem e ampliem os conhecimentos relevantes no nivel necessdrio.

A AVALIACAO DE ATIVIDADES E O DESEMPENHO

Para compreender melhor esse processo, o questiondrio de professores apresentou cinco pares de afir-
magdes relativas as atividades e avaliagdes aplicadas no contexto escolar. Foram dispostas atividades
em pares, e os professores deveriam escolher, em cada par, somente a alternativa que eles mais utiliza-
ram durante sua prdtica docente no ano e na escola. No quadro a seguir estdo os pares de afirmagdes:
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Quadro 4.3 — Prdticas de avaliagdo

Questdo Opcdo “A” Opcéio “B”
4 Realizei provas bimestrais. Realizei provas semanais ou quinzenais.
42 Propus atividades para fazer em casa. Propus exercicios para fazer em sala.
53 Utilizei, como forma de avaliacdo, vistos nas tarefas de Utilizei, como forma de avaliacto, apenas provas e
casa ou em trabathos. testes.
44 Propus trabalhos em grupo para os estudantes. Propus trabalhos individuais para os estudantes.
45 Corrigi testes e provas em sala para a turma toda Dei retorno individual dos testes e provas para o0s
simultaneamente. estudantes.

Fonte: SAEPI - CAEA/UFJF (2023)

Diante destas cinco proposi¢cdes sobre a prdtica docente de cada professor, foi estabelecido um procedi-
mento com o intuito de verificar se existia alguma prdtica adotada que oferecia melhores resultados em
relagdo as médias de proficiéncia dos estudantes. Perguntas subjacentes permeiam objetivos menores
desta andlise, tais como: a melhor prdtica docente para LP seria a melhor para MT? As prdticas docentes
possuem uma relagdo com varidveis contextuais dos estudantes (ex: NSE)? Quais prdticas docentes séo
mais utilizadas para as diferentes etapas?

Para tal andlise, alguns passos foram seguidos: primeiramente, foram calculadas as seguintes estatfs-
ticas para cada turma: média de proficiéncia em LP, média de proficiéncia em MT, média do NSE, per-
centual de estudantes que se autodeclararam do sexo masculino e percentual de estudantes que se
autodeclararam da cor/raca branca. Cabe ressaltar que entraram nas estatisticas da turma apenas os
estudantes que tiveram proficiéncia em LP e MT calculadas e que responderam ds perguntas do ques-
tiondrio contextual sobre sexo, cor/raca e aspectos socioecondmicos.

Apds esse procedimento, os dados do questiondrio aplicado a professores foram preparados. Incial-
mente, foi selecionado apenas o conjunto de dados de professores que marcaram a letra “B) Lingua
Portuguesa” na questdo que perguntava ao professor qual a principal disciplina lecionava (para o caso
do 5EF foram selecionados também os professores que marcaram a letra “A) Atuo como polivalente nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental”. Depois disso, foram separados apenas os dados dos professores
que selecionaram a letra “C) Matemdtica”, na mesma questdo (para o 5EF foram separados também os
que marcaram a letra “A”).

Com as duas bases (de professores de LP e de professores de MT) montadas, a etapa seguinte foi
adicionar a elas as informagdes das turmas. Aqui € preciso salientar uma particularidade da base de
dados dos professores. Para uma mesma turma, é possivel encontrar até dois professores que oferecem
a mesma disciplina, o que geraria uma duplicagdo na base. Deste modo, para fugir do problema da
duplicacdo, em todas as turmas com dois professores da mesma disciplina (LP ou MT), as marcagdes
dos itens destes professores foram contrastadas; no caso em que os professores escolheram a mesma
alternativa, o procedimento foi incorporar apenas um; ja para os professores que selecionaram alterna-
tivas diferentes, o procedimento foi excluir a turma da andlise. Com as bases montadas, as médias das
estatisticas mencionadas acima foram calculadas para cada umas das alternativas dos cinco itens, de
modo a contrastar as diferentes prdticas docentes em termos de proficiéncia e de varidveis contextuais.
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Foi calculado também o nimero de professores que selecionou aquela alternativa e o nimero de estu-
dantes desses professores.

Nas tabelas com os valores médios das varidveis por conjunto de dados (LP ou MT) e op¢dio acerca da
pratica adotada (A ou B), é possivel observar se hd diferencas significativas de proficiéncia, ISE, percen-
tual de estudantes do sexo masculino, percentual de brancos, nimero de estudantes e nimero de pro-
fessores. A ideia é avaliar por meio de controle sintético se a variacdo na proficiéncia é significativa por
prdtica selecionada, enquanto o que se vé nas demais caracteristicas das turmas permanece semelhan-
te. Ao identificar uma alteracdo significativa na proficiéncia, e ndo nas demais varidveis de contexto (NSE,
% Masculino e % Branco), é possivel dizer que hd uma relacdo causal entre a prdtica e o desempenho.

Todavia, é necessdrio fazer uma ressalva sobre a significncia estatistica destes resultados. Como o
conjunto de dados analisados € muito grande, espera-se que os testes acusem significGncia estatistica
com maior facilidade. No entanto, isso ndo quer dizer que uma diferenca de 2 ou 3 pontos na média de
proficiéncia seja relevante do ponto de vista pedagdgico, apesar de ser estatisticamente significativa.

Assim, analisando as tabelas: é possivel observar, para cada disciplina, uma diferenca significativa no
desempenho do conjunto de turmas em que os professores escolheram a prdtica “A” ou a “B”? E em rela-
c¢do as demais varidveis, os valores sdo significativos? H&G um nimero muito maior de estudantes e turmas
por prdtica selecionada pelo professor que mostre uma prevaléncia da prdtica?

Tabela 4.3 — Média do desempenho e das varidveis contextuais por marcacdo da questdo 41

Etapa Varidvel LP - (A) LP - (B) LP - AxB MT - (A) MT - (B) MT - AxB
Proficiéncia 219 210 Significativo 215 217 Ndo significativo
ISE 5.16 513 Ndo significativo 513 5.04 Significativo
5EF % Masculino 50.85% 51.92% Ndo significativo 5116% 511% Ndo significativo
% Branco 19.47% 21.39% Nd&o significativo 18.06% 21.73% Significativo
N° Estudantes 3164 1225 2232 902
N.° Professores 155 58 11 46
Proficiéncia 256 261 Significativo 250 256 Significativo
ISE 512 518 Ndo significativo 514 5.20 Ndo significativo
% Masculino 51.89% 50.22% Ndo significativo 51.47% 4763% Ndo significativo
.l % Branco 16.67% 19.67% Ndo significativo 18.02% 18.05% Ndo significativo
N.° Estudantes 218 671 1937 737
N.° Professores 97 32 89 34

Fonte: SAEPI - CAEA/UFJF (2023)
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Tabela 4.4 — Média do desempenho e das varidveis contextuais por marcacdo da questdo 42

Etapa Varidvel LP - (A) LP - (B) LP - AxB
Proficiéncia 212 217 Significativo
ISE 5.21 514 Significativo
5EF % Masculino 54.97% 50.57% Ndo significativo
% Branco 22.93% 19.57% Nd&o significativo
N.° Estudantes 593 3801
N.° Professores 27 186
Proficiéncia 250 258 Significativo
ISE 5.07 514 Né&o significativo
9EF % Masculino 55.32% 50.61% Ndo significativo
% Branco 14.36% 1770% Ndo significativo
N.° Estudantes 188 2695
N.° Professores 12 121

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

MT - (A)
206
513

52.55%

2072%
333
16
249
518

52.50%

19.72%
360
17

MT - (B)
217
510

50.92%

18.87%
2771
140
253
516

49.93%

17.87%
2305
106

MT - AxB
Significativo
Ndo significativo
Ndo significativo

Ndo significativo

N&o significativo
Néo significativo
Ndo significativo

Ndo significativo

Tabela 4.5 — Média do desempenho e das varidveis contextuais por marcag¢do da questdo 43

Etapa Varigvel LP-(A)  LP-(B) LP - AxB
Proficiéncia 215 219 Significativo
ISE 513 519 Significativo
5EF % Masculino 51.91% 49.29% Nd&o significativo
% Branco 19.71% 20.97% Né&o significativo
N.° Estudantes 3227 197
N.° Professores 160 54
Proficiéncia 257 260 Ndo significativo
ISE 514 5.07 Ndo significativo
9EF % Masculino 50.93% 54.09% Ndo significativo
% Branco 17.31% 17.62% Ndo significativo
N.° Estudantes 2368 403
N.° Professores 109 18

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)
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MT - (A)
216
5.08

52.09%
19.11%
2250
115
249
514

50.74%

16.95%
2024
94

MT - (B)
215
517

48.28%

18.92%
872
41
263
5.22

50.57%

22.26%
611
27

MT - AxB
Ndo significativo
Significativo
Néo significativo

Néo significativo

Significativo
Significativo
Ndo significativo

Significativo
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Tabela 4.6 — Média do desempenho e das varidveis contextuais por marcacdo da questdo 44

Etapa

5EF

9EF

Varidvel
Proficiéncia
ISE
% Masculino
% Branco
N.° Estudantes
N.° Professores
Proficiéncia
ISE
% Masculino
% Branco
N.° Estudantes

Ne Professores

LP - (A)
21
5.08
51.78%
19.33%
2302
116
256
511
50.84%
16.85%
1371
70

LP-(B)
222
5.22

50.57%

20.83%
2122

98
263
518

51.28%

18.73%
1287

52

Fonte: SAEPI - CAEA/UFJF (2023)

LP - AxB
Significativo
Significativo

Ndo significativo

Ndo significativo

Significativo
Significativo
Ndo significativo

Ndo significativo

MT - (A)
209
5.00

52.32%

18.82%
1791
95
253
516

49.42%

18.13%
1368
66

MT - (B)
224
5.23

49.59%

19.51%
1343
62
252
517

51.46%

18.07%
1201
53

MT - AxB
Significativo
Significativo

Ndo significativo

Ndo significativo

Néo significativo
Néo significativo
Ndo significativo

Ndo significativo

Tabela 4.7 — Média do desempenho e das varidveis contextuais por marcacgdo da questdo 45

Etapa

S5EF

9EF

Varidvel
Proficiéncia
ISE
% Masculino
% Branco
N.° Estudantes
N.° Professores
Proficiéncia
ISE
% Masculino
% Branco
N.° Estudantes

N.° Professores

LP-(A)
217
512

50.26%

19.6%
2469
122
259
513
50.46%
16.94%
1859
80

LP-(B)
216
518

52.29%

21.09%

1920
91
251
510

52.07%

18.09%
868
46

LP - AxB
Ndo significativo
Significativo
Nd&o significativo

Né&o significativo

Significativo
Ndo significativo
Ndo significativo

Ndo significativo

a6

MT - (A)
219
5.09

50.78%

18.30%
1863
92
253
5.20

50.47%

19.11%
1811
79

MT - (B)
21
512

51.69%

20.30%
1271
65
249
5.06

49.83%

15.62%
877
45

MT - AxB
Significativo
Ndo significativo
Néo significativo

Néo significativo

Significativo
Significativo
Ndo significativo

Significativo
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4.4 PERFIL DE GESTAO DOS DIRETORES

Os itens do bloco de escolha forcada foram construidos tendo como referéncia a Base Nacional Comum
de Competéncias do Diretor Escolar (BNC-Diretor Escolar). Esse documento detalha uma matriz conten-
do dez competéncias gerais e outras dezessete especificas para o diretor escolar, estando essas ultimas
divididas em quatro dimensdes - Politico-Institucional, Pedagdgica, Administrativo-Financeira e Pessoal e
Relacional. A dimensd&o Politico-Institucional privilegia a escola em seu papel social; a dimens&o Peda-
gdégica foca na efetivagdo da aprendizagem; a dimensdo Administrativo-Financeira valoriza o trabalho
operacional que viabiliza o funcionamento da instituicdo; a dimensdo Pessoal e Relacional aborda o de-
senvolvimento profissional do gestor e atitudes e posicionamentos que beneficiam o trabalho da gestéo.

Cada uma dessas quatro dimensdes distintas foi acompanhada por sete assertivas correspondentes. No
total, as 28 assertivas das quatro dimensdes foram organizadas em pares, de modo a garantir que todas
as assertivas, de uma dada dimensdo, fossem comparadas com pelo menos uma assertiva das outras
trés dimensdes. O objetivo era exigir que o respondente, em cada item, fizesse a escolha de apenas uma
das assertivas de um par de alternativas apresentadas. Consequentemente, o bloco de escolha forcada
foi constituido por 42 itens, com duas alternativas em cada item, totalizando assim 84 alternativas. Dessa
maneira, as quatro dimensdes da BNC-Diretor Escolar foram abordadas com um total de 21 alternativas
para cada uma delas.

A partir do “confronto” entre as diferentes dimensdes, foram desenvolvidos quatro indices. Cada indice
foi calculado somando-se as escolhas feitas pelo diretor para uma dimensdo especifica. Portanto, o valor
maximo alcancdvel para o indice em uma dimensd&o especifica foi 21, o que ocorria quando o diretor se-
lecionava todas as alternativas relacionadas ¢ respectiva dimensdo. Em contrapartida, o valor minimo foi
0, o que ocorria quando o diretor n&o selecionava nenhuma alternativa para a dimensdo em questdo. E
importante destacar que, individualmente, o diretor sé poderia receber a nota méxima ou a nota minima
em um dos quatro indices de avaliagdo. Por contraste, um diretor que tenha respondido ao questiondrio
de forma equilibrada, ou seja, sem favorecer nenhuma dimensdo em relagdo a outra, alcangaria uma
média de 10,5 em todos os quatro indices calculados. Isso significa que ele teria atribuido uma nota 10,5
a cada dimensdo, totalizando 42 itens. Esses indices correspondem as jd citadas quatro dimensdes do
perfil de gestdo do diretor elencadas no documento da BNC-Diretor Escolar: “Administrativo-Financeira”
(AF), “Pedagdgica” (PD), “Politico-Institucional” (Pl) e “Pessoal e Relacional” (PR). Por meio desses indices,
foi possivel tracar o perfil de gest@o do diretor e identificar quais dimensdes ele favorecia em seu coti-
diano na instituicdo.

Por fim, foi construido um intervalo de confianca de 95%, permitindo afirmar se um diretor favorecia al-
guma dimensdo com signific@ncia estatistica. Os limites deste intervalo de confianga estdo marcados no
grdfico abaixo com a linha cinza tracejada. A interpretacdo do grdfico pode ser realizada da seguinte
forma: se o valor da nota de uma dimens&o estiver acima do limite superior do intervalo de confianca,
é possivel afirmar com nivel de significGncia estatistica de 5% que este diretor favorece a referida di-
mensdo. Se, ao contrdrio, o valor da nota da dimensdo estiver abaixo do limite inferior do intervalo de
confianga, é possivel afirmar, ao nivel de significGncia de 5%, que o diretor ndo favorece esta dimensdo.
Por fim, se a nota se encontra entre os dois limites do intervalo de confianca (ou seja, ndo é maior que o
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limite superior nem menor que o limite inferior), ndo é possivel afirmar com significéncia estatistica que o
diretor favorece ou ndo favorece essa dimensdo.

No grdfico a seguir, a linha azul representa a média do perfil de gestdo dos diretores. Por sua vez, as
linhas pretas sdo os limites inferior e superior do intervalo de confianca: 6,73 e 14,27. O grdfico abaixo
apresenta o perfil médio de todos os diretores que participaram da pesquisa e assinalaram todas as

questdes do bloco de escolha forcada.

Grdfico 4.1 — Perfil médio de gestdo dos diretores respondentes

Administrativo-
Financeira

10,2

Pessoal e Relacional Pedagdgica

1,6 9,3

Politico-Institucional 109

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Também é interessante observar a porcentagem de diretores, por Geréncia Regional de Educacdo (GRE),
que favorece ou ndo favorece cada dimens&o com signific@incia estatistica, procurando apontar tendén-
cias no perfil de gest&o das GREs, observando se hd uma tendéncia de favorecimento de uma dimensdo
especifica do perfil de gestdo. A tabela abaixo apresenta a porcentagem de diretores que favorece ou
ndo favorece cada dimens&o da BNC-Diretor em seu modelo de gestdo, por GRE.
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Tabela 4.8 - Perfil de gestdo de diretores por GRE

GRE

PARNAIBA

BARRAS

PIRIPIR]

TERESINA

CAMPO MAIOR
REGENERACAO
VALENCA

OEIRAS

PICOS

FLORIANO

URUCUI

SAO JOAO DO PIAUI
SAO RAIMUNDO NONATO
BOM JESUS
CORRENTE
FRONTEIRAS
PAULISTANA
GRANDE TERESINA
TERESINA SUL
TERESINA LESTE
TERESINA SUDESTE

N.°
Diretores

116
149
1
136
79
69
56
64
134
61
26
65

46
51
50
68

143

23

N. Fav.
AF

18.0%
13.0%
16.0%
18.0%
20.0%
14.0%
18.0%
19.0%
18.0%
18.0%
15.0%
12.0%
23.0%
24.0%
12.0%
24.0%
16.0%
15.0%

0.0%

0.0%
26.0%

Fav.
AF

16.0%
13.0%
15.0%
10.0%
15.0%
10.0%
12.0%
12.0%
12.0%
10.0%
15.0%
14.0%
10.0%
22.0%
20.0%
0.0%
9.0%
13.0%
12.0%
0.0%
13.0%

N. Fav.

PD
22.0%
17.0%
21.0%
15.0%
20.0%
16.0%
23.0%
16.0%
19.0%
20.0%
27.0%
22.0%
24.0%
20.0%
29.0%

8.0%
21.0%
24.0%
12.0%
40.0%
35.0%

Fav. PD

4.0%
9.0%
4.0%
10.0%
3.0%
1.0%
2.0%
5.0%
4.0%
0.0%
4.0%
3.0%
5.0%
0.0%
4.0%
6.0%
3.0%
8.0%
0.0%
0.0%
0.0%

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)
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N. Fav.
Pl

11.0%
5.0%
8.0%
18.0%
4.0%
7.0%
4.0%
0.0%
1.0%
7.0%
8.0%
6.0%
6.0%
7.0%
6.0%
2.0%
4.0%
8.0%
12.0%
0.0%
4.0%

Fav. PI

10.0%
11.0%
11.0%
7.0%
13.0%
10.0%
5.0%
9.0%
10.0%
15.0%
12.0%
9.0%
12.0%
7.0%
10.0%
18.0%
10.0%
11.0%
0.0%
0.0%
13.0%

N. Fav.

6.0%
8.0%
6.0%
5.0%
1.0%
0.0%
4.0%
8.0%
3.0%
2.0%
0.0%
3.0%
8.0%
11.0%
10.0%
8.0%
7.0%
12.0%
0.0%
0.0%
9.0%

SAEPI 2023

Fav. PR

8.0%
13.0%
19.0%
24.0%
15.0%
13.0%
14.0%
12.0%
19.0%
21.0%
8.0%
20.0%
20.0%
11.0%
12.0%
14.0%
16.0%
12.0%
0.0%
20.0%
26.0%
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iante dos resultados apresentados anteriormente nesta revista, é importante destacar que o es-
tado de Piaui vem implementando uma série de politicas educacionais, visando a melhoria da
qualidade do ensino e a equidade no acesso ¢ educacdo.

Desta forma, no Piaui esté em curso iniciativas que buscam o fortalecimento das a¢des educacionais da
histéria do estado, com o propdsito de ampliar a permanéncia dos estudantes, e, sobretudo, de aprimo-
rar o ensino e a aprendizagem, assegurar a alfabetizacdo e melhorar os resultados de aprendizagem
dos estudantes da rede publica. Sendo assim, o programa Acelera Seduc, lancado em 2023, possui trés
grandes projetos: Ser Integral faz diferenca, Recomposicdo das aprendizagens e Seduc Tec. O programa
visa fortalecer a educacdo de tempo integral, promovendo a educagdo profissional e técnica conco-
mitante e com estratégias de gestdo para fortalecer o ensino de qualidade nas escolas estaduais. A
intencdo é expandir as escolas de Ensino Médio de tempo integral, buscando um modelo de ensino mais
eficiente e atrativo.

No processo de formulagdo e implementacéo de politicas educacionais, € comum o surgimento de desa-
fios e oportunidades sendo importante a adaptacdo das politicas plblicas em questdo para atender as
necessidades da populacdo e aperfeicoar os resultados dos indicadores descritos na presente publica-
cdo. Nesse contexto, o processo avaliativo se apresenta como um aliado.

Com o objetivo de aprofundar a discussdo sobre essa temdtica, a subse¢do a seguir aborda a avaliagdo
de politicas publicas no contexto educacional. Posteriormente, com o intuito de exemplificar a importan-
cia do processo avaliativo no contexto piauiense, foi estruturado um modelo légico do programa Acelera
Seduc, considerando os resultados elencados anteriormente nesta publicacdo, assim como o delinea-
mento de uma possivel avaliagdo de impacto do programa em questdo.

5.1 AVALIACAO DE POLITICAS EDUCACIONAIS

No émbito educacional, o estado, enquanto entidade federativa, desempenha um papel central na for-
mulacdo e implementacdo de politicas, alocando recursos com o intuito de garantir uma educacdo pu-
blica de qualidade que seja acessivel para todos.

Nesse contexto, a proposta de avaliar uma politica publica, além de fornecer a sociedade informacdes
sobre a relagdo entre os gastos governamentais realizados para a execug¢do das acdes e 0s seus im-
pactos, possibilita instrumentalizar os gestores e os diversos atores envolvidos no desenvolvimento e
discussdo do programa.

Configurando-se como uma fonte importante de informacdes, que pode contribuir para possiveis refor-
mulagdes e aperfeicoamentos da politica, o processo de avaliacdo também pode informar o quanto um
programa estd alcancando os seus objetivos, visto que é capaz de apontar os efeitos de uma politica
no seu meio social, contribuindo para a observacdo da sua eficiéncia, eficdcia e efetividade. A avalia-
cdo de uma politica possibilita, portanto, verificar se os recursos alocados em uma determinada agdo
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publica estéo atingindo os seus objetivos, sendo importante para legitimar as agcdes governamentais
perante a sociedade.

z

Para a estruturacdo desse processo avaliativo, usualmente é elaborada uma teoria da mudanga do
programa avaliado. Esta se configura como uma ferramenta capaz de ilustrar de maneira clara e Légica
como uma intervenc¢do pretende alcancar seus objetivos e, consequentemente, gerar as mudancas de-
sejadas na sociedade. Nesse sentido, a subsecdo seguinte propde uma teoria da mudancga do programa
Acelera Seduc, tragando as conexdes entre as atividades implementadas, os resultados intermedidrios
e os impactos finais almejados na esfera educacional.

S.2 TEORIA DA MUDANGCA - ACELERA SEDUC

Ateoria da mudanca, estruturada abaixo, tem o objetivo de oferecer uma vis@o abrangente dos mecanis-
mos a partir do quais o programa Acelera Seduc se prop8e a influenciar positivamente diversos fatores
educacionais, promovendo a universalizagéo do modelo de ensino de tempo integral até 2025, com
oferta de ensino profissional e tecnoldgico e infraestrutura adequada. Ao explorar as relagdes causais e
as interag8es entre os elementos do programa, os gestores e diversos atores educacionais podem obter
informacdes importantes sobre o funcionamento e o potencial impacto da intervencdo, orientando a to-
mada de decisdes e aprimorando continuamente as prdticas educacionais no estado do Piaui.

5.2.1 Diagnéstico

No cendrio educacional do estado do Piauf, o Acelera Seduc é um programa central que envolve todas
as acdes com uma gestdo baseada em dados e evidéncias voltada aos resultados. O programa possuli
um planejamento estratégico da Seduc, dividido em quatro eixos principais: fortalecimento da aprendi-
zagem; expansdo do protagonismo estudantil; sele¢do, formacdo e valorizagdo da equipe de docentes,
gestores e servidores da rede; e gestdo inovadora, moderna, colaborativa e participativa. Para que as
metas estabelecidas pelo programa sejam cumpridas, a Seduc inaugurou o Escritério de Projetos de
Educacdo, que monitora os resultados e acompanha a evolucdo dos indicadores.

5.2.2 Insumos/Recursos

Em relacdo aos recursos financeiros destinados ao programa Acelera Seduc foram langcados os projetos:
Ser Integral Faz diferenca, Seduc Tec, Expansdo da UAPI, Recomposic&o da Aprendizagem, Avalia Mais,
Oportunidade Jovem, Novo Pré-Enem Seduc, Seduc Olimpica, Pacto Pela Educacdo e Moderniza Seduc.
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O projeto Ser Integral Faz Diferenga executou, em 2023, a transformacdo de 104 escolas estaduais em
tempo integral, totalizando 200 unidades de ensino com a oferta da modalidade. Com mais tempo na
escola, os estudantes tém acesso as disciplinas de Inteligéncia Artificial, Empreendedorismo Digital, em
parceria com o MIT (Massachusetts Institute of Technology) e Educacdo Financeira e Ambiental, que es-
tdo na matriz curricular. Além disso, podem participar de aulas extras de Lingua Portuguesa, Matemdtica,
Prdtica Esportiva e Cinema.

Considerando que conectar a educac¢do ao mundo do trabalho faz toda a diferenga no futuro dos jovens,
outra meta estabelecida pelo programa foi a universalizacdo da oferta de educacéo profissional e tecno-
légica. Por isso, em 2023, o projeto Seduc Tec investiu mais de R$ 4 milhdes na oferta de cursos de nivel
médio, abrangendo 150 unidades de ensino, com mais ou menos 10 mil estudantes beneficiados. Novos
cursos, em sintonia com as vocagdes do Estado e com o mundo do trabalho, foram lancados: Desenvol-
vimento de Sistemas com énfase em Inteligéncia Artificial, Turismo com énfase em Empreendedorismo,
Marketing Digital, Programagdo de Jogos Digitais e Sistemas de Energias Renovdveis.

Por fim, além de melhorar a qualidade do ensino ofertado, a Seduc lancou o Moderniza Seduc, com
0 objetivo de melhorar a infraestrutura das unidades escolares. O projeto tem como foco promover a
universalizacdo da climatizagdo, a atualizagdio do mobilidrio e dos equipamentos e a manutencdo e
aceleracdo das obras em andamento.

5.2.3 Acoes

O programa Acelera Seduc possui diversas frentes, voltando-se para a formac&o de professores e para
a universalizagdo da oferta de educacdo profissional e tecnoldgica.

Destacam-se:

= Avalia +

O Avalia + promove a ampliacdo do nimero de testes, provas e simulados para avaliar o rendimento
escolar dos estudantes. Ao todo, foram aplicados 14 testes ao longo do ano. Participaram das avalia-
cbes todas as 640 escolas e 0s 138.322 estudantes matriculados do 2° ano do Ensino Fundamental
¢ 32 série do Ensino Médio da Rede Estadual.

) Programa Oportunidade Jovem

A inclus@o produtiva de adolescentes e jovens no mundo do trabalho é outra meta que passa pela
pasta da Educagdo. Com o programa Oportunidade Jovem, novas oportunidades de trabalho para
os jovens estdo sendo criadas, a partir da implantacdo do Programa. Essas oportunidades oferecem
bolsas remuneradas, por meio de monitoria estudantil e estdgio curricular em Instituicdes Publicas
ou Privadas. Os estudantes recebem bolsas de R$ 350,00.
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> Novo Pré-Enem Seduc + Pré-Saeb

Considerado o maior programa de inclusdo universitdria do pais, o Novo Pré-Enem Seduc + Pré-
-Saeb percorreu aproximadamente 19 mil quildbmetros, oferecendo 68 revisdes presenciais e mais 13
no formato on-line, em 26 municipios espalhados pelo Piaui. O programa é composto por acdes que
amparam os estudantes da 32 série do Ensino Médio em preparacdo para o vestibular em todas as
etapas do processo, por meio de aulas presenciais, remotas, games, web aulas, monitorias, lives,
féruns, tutoriais, entre outros.

®

Projeto Seduc Olimpica

O Seduc Olimpica consiste em agdes voltadas ao engajamento e preparagdo dos estudantes da
Seduc para vdrias Olimpiadas de Conhecimento. Uma das metas do projeto é que, em quatro anos,
todas as 458 escolas estaduais com Ensino Médio Regular do Piauf participem regularmente de, no
minimo, cinco competicBes do conhecimento. Em 2023, foi realizado o 1° Torneio de Matemdtica das
Escolas Estaduais do Piauf, a 12 Jornada Estadual de Lancamento de Foguetes do Piaui e a Olimpia-
da Piauiense de Lingua Portuguesa (OLINPI).

> Pacto pela Educacdo

E o maior programa em regime de colaboracéo entre o estado e os municipios para o fortalecimento
de um sistema estadual de educacdo, com agBes conjuntas coordenadas e articuladas. Envolve o
novo Programa Piauiense de Alfabetizacdo na Idade Certa (PPAIC), o Novo Programa Estadual de
Transporte Escolar (Proete) e um bloco de agdes estratégicas (censo escolar, plano de municipa-
lizacdo do Ensino Fundamental, compartilhamento de dados escolares, avaliagdo externa, metas
educacionais e calenddrio unificado).

5.2.4 Resultados

O programa Acelera Seduc visa uma abordagem abrangente para aprimorar a qualidade da educacgéo
no estado, a partir de uma politica de alfabetizacdo pautada em agdes estratégicas e especificas, prin-
cipalmente no dmbito estrutural, formativo, tecnoldégico e avaliativo. Essas agdes, ao serem efetivamente
implementadas, estdo projetadas para gerar uma série de resultados diretos e intermedidrios, contribuin-
do para uma transformacgdo significativa no cendrio educacional do estado do Piaut.

Outro ponto de destaque é que a alfabetizacdo na idade certa no Piauf alcancou os melhores resultados
de alfabetizacdo no Sistema de Avaliac&o Educacional do Piaui — SAEPI, apresentando um salto de qua-
lidade em relacdo ao ano de 2022. Com base nos resultados, 12 escolas receberam o Prémio Alfa-10.
Assim, a projecdo para as préoximas edigdes é premiar até 150 escolas. Um diferencial em rela¢do ao Pré-
mio Alfa-10 é que, além da premiacdo, hd a proposta de cooperacdio entre uma escola com alto desem-
penho e uma com baixo desempenho, proporcionando a transferéncia de conhecimentos e experiéncias.
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RESULTADOS DIRETOS

5. Capacitacdo de professores e gestores: treinamento de educadores para implementar novos co-
nhecimentos, metodologias de ensino e boas prdticas pedagoégicas.

6. Desenvolvimento de material diddtico-pedagégico: criacdo de novos materiais educacionais di-
recionados tanto aos estudantes quanto aos professores, produzidos com o objetivo de apoiar a
alfabetizacdo em sala de aula, de forma lUdica e contextual, a partir da cultura piauiense.

7. Incentivo ¢ inclus@o produtiva no dmbito académico: oferecimento de bolsas remuneradas para
monitoria estudantil, estdgio curricular em instituicdes publicas ou privadas, a partir do Oportunidade
Jovem.

8. Fortalecimento do ensino e aprendizagem da literatura piauiense: promocdo de parceria entre as
escolas da Seduc e a Academia Piauiense de Letras (APL), por meio do projeto de leitura literdria
intitulado “Conhecendo a Literatura de Expressdo Piauiense”. O projeto prevé a aquisicdo de li-
vros, garantindo uma leitura qualificada, oportunizando o conhecimento da histéria e da literatura
piauiense, além de proporcionar o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita e a criticida-
de do estudante do Ensino Médio.

RESULTADOS INTERMEDIARIOS

1. Melhoria nos métodos de ensino: capacitacdo de profissionais e desenvolvimento de novos mate-
riais educacionais. Com isso, espera-se uma melhoria substancial nos métodos de ensino. Isso inclui
a implementacdo de prdticas pedagdgicas mais eficazes, inovadoras e contextualizadas.

2. Desenvolvimento de uma cultura de leitura: promogdo de projetos literdrios, possibilitando o de-
senvolvimento de uma cultura de leitura nas escolas, impactando positivamente o desempenho
académico dos estudantes.

3. Transformagdo na abordagem educacional: formagdo docente continua visando & busca por novos
conhecimentos, metodologias e prdticas pedagdgicas. Tal a¢cdo tem o potencial de transformar a
abordagem educacional, alinhando-a com as demandas da sociedade contemporénea e proporcio-
nando uma educacdo mais afinada com os desafios do século XXI.

Esses resultados diretos e intermedidrios sdo fundamentais para o alcance do objetivo geral do progra-
ma, no sentido de garantir e fortalecer a colaboragdo entre o estado do Piaui e os seus municipios, de
modo a contribuir para o processo de alfabetizacdo de todas as criangas do territério piauiense, assegu-
rando o desenvolvimento de competéncias e habilidades que garantam a aprendizagem significativa e,
consequentemente, a melhoria dos indices educacionais.
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5.2.5 Impactos

O programa Acelera Seduc é projetado ndo apenas para gerar resultados diretos e intermedidrios, mas
também para causar impactos significativos no cendrio educacional do Piaui. Esses impactos represen-
tam as mudancgas desejadas e o0s beneficios que se espera ver em toda a comunidade educacional do
estado, aspectos diretamente conectados com o objetivo geral da politica, a saber: o aprimoramento e
o fortalecimento do processo de alfabetizac¢do. Para tanto, os seguintes aspectos podem ser utilizados
como indicadores para avaliar o impacto da politica:

1. Melhoria nas notas e desempenho: com métodos de ensino aprimorados e focados na alfabetiza-
¢do, material educacional inovador e foco na aprendizagem, espera-se que 0s estudantes alcan-
cem um nivel mais elevado de compreensdo.

2.  Estudantes melhor preparados na Rede Publica Estadual: embora a Educacdo Infantil seja respon-
sabilidade dos municipios, por meio do programa Acelera Seduc, o estado auxilia as prefeituras a
promover a alfabetizacdo dos estudantes na idade adequada. Dessa forma, é esperado que os
estudantes cheguem & Rede Publica Estadual, ao final do Ensino Fundamental, melhor preparados,
0 que consequentemente, impacta positivamente os seus resultados nessa etapa.

3. Fortalecimento do corpo docente: o impacto se estende aos professores, incentivando a partici-
pacdo em cursos de formacdo continuada e promovendo prdticas pedagdgicas inovadoras, o que
resulta em um corpo docente mais qualificado e engajado.

4. Inclus@o e equidade: o impacto deve refletir na promoc¢do da inclus@o e equidade na educacgdo.
Politicas direcionadas & educacdo inclusiva e contextualizadas tém o potencial de diminuir as dis-
paridades educacionais, garantindo que todos os estudantes do territério piauiense, independente-
mente de suas origens, tenham acesso a oportunidades educacionais iguais.

Esses sdo alguns dos impactos esperados a partir do objetivo do programa Acelera Seduc, que abrange
a missdo de alfabetizar, na idade certa, todas as criangas do territdério piauiense e, por meio do regime
de colaboracgdo, de conduzir agdes eficazes voltadas ndo sé para uma prdtica pedagdgica real e contex-
tualizada, mas também para a capacitacdo e o engajamento das equipes gestoras e escolares.

5.2.6 Objetivos de Médio/Longo Prazo

Os objetivos de médio e longo prazo refletem a visGo abrangente do programa Acelera Seduc para
transformar a educagdo. Nesse sentido, € possivel elencar os seguintes objetivos a médio/longo prazo:

1. Equidade educacional: alcan¢ar um aumento significativo na equidade educacional, garantindo que
todas as criangas, independentemente de sua origem ou circunsténcia, tenham acesso a oportuni-
dades educacionais justas e de qualidade.

2. Exceléncia académica: estabelecer um padrdo de exceléncia académica, em que os estudantes
do Piaui se destaguem em avaliag@es nacionais e internacionais, demonstrando uma compreensdo
aprofundada dos contelidos e as habilidades necessdrias.
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3. Engajamento de toda comunidade escolar: fomentar o engajamento de gestores, profissionais da
educacdo, estudantes, pais e demais parceiros no planejamento de a¢des destinadas a indicar os
caminhos a serem trilhados, fortalecendo a relagdo entre todos os agentes envolvidos no contexto
escolar.

4. Preparo dos estudantes para as etapas posteriores a alfabetizacdo: auxiliar as prefeituras a promo-
ver a alfabetizagdo dos estudantes na idade adequada para que, quando chegarem & Rede Publica
Estadual, ao final do Ensino Fundamental, eles estejam melhor preparados em termos de aquisi¢cdo
de competéncias e habilidades.

5. Formacdo de profissionais: promover formagdes continuadas dos profissionais que estdo na alfabe-
tizacdo, para que as criangas possam aprender a partir de diferentes metodologias aplicadas em
sala de aula.

5.2.7 Modelo Loégico

O programa Acelera Seduc é um programa que se destaca no contexto das politicas publicas educacio-
nais do estado do Piaui. O modelo légico referente a esse programa, apresentado a seguir, abrange as
informagdes expostas acima, fornecendo uma representacdo visual abrangente que expde as interco-
nexdes entre os diferentes elementos. A ideia, a partir da apresentagdo deste esquema, é proporcionar
uma compreensdo das relagdes causais que impulsionam a implementacdo do programa e o alcance
dos seus objetivos.
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5.3 TESTANDO A TEORIA DA MUDANCA DO PROGRAMA

As informac8es obtidas a partir do modelo légico indicado, no contexto de avaliagcdo de politicas pu-
blicas, sdo comumente utilizadas como base para a construcdo de indicadores para a avaliagdo de
impacto. A hipétese de impacto gerado pelo programa, destacado pela teoria da mudancga supracitada,
é testada com o intuito de observar se o programa atingiu o seu objetivo. Adicionalmente, compreen-
dendo que os indicadores elencados nos “Resultados” representam aspectos capazes de influenciar o
sucesso ou o fracasso, do programa, eles também s@o importantes de serem analisados como parte da
avalia¢do de impacto.

O uso da teoria da mudanca, para explicitar os aspectos contextuais relacionados ao programa e para
detalhar a cadeia causal entre as intervengdes realizadas e os resultados esperados, configura-se como
o alicerce para a estruturacdo de uma avaliagdo de impacto. A identificagdo de como a mudanca no
cendrio educacional pode ocorrer e como a intervencdo do programa é capaz de produzir esse processo
causal possibilita a definicGo de quais s@o os indicadores de resultado adequados para a avaliagdo do
programa, a forma de coleta de dados apropriada e a metodologia de andlise que deve ser empregada.

A avaliagGo de impacto apresenta-se como um instrumento de gestdo importante, visto que, a partir
da combinagdo de informacgdes anteriores e posteriores sobre o programa e o contexto em que ele foi
implementado, permite verificar a existéncia de um nexo causal entre as agdes implementadas e os re-
sultados alcangcados pelo programa. O conjunto de informacdes obtidas a partir dessa andlise contribui
para o diagndstico dos efeitos do programa avaliado, configurando-se como uma ferramenta importante
para que os gestores possam aperfeicoar a politica pdblica em questdo.

Nesse sentido a subsecdo seguinte apresenta um possivel delineamento da avaliagdo de impacto da
politica Acelera Seduc.

DELINEAMENTO DA AVALIACAO DE IMPACTO

A presente proposta de avaliagdo de impacto do programa Acelera Seduc tem o objetivo de avaliar o
efeito da politica no aprimoramento e no fortalecimento do processo de alfabetizacdo e aprendizagem.
Dentre os indicadores de impacto destacados no modelo légico apresentado, propde-se a utilizacdo do
desempenho dos estudantes. Nesse sentido, com métodos de ensino aprimorados, material educacional
inovador e foco na aprendizagem, espera-se que os estudantes alcancem um nivel mais elevado de
compreensdo e desenvolvimento das habilidades.

Com base em métodos quantitativos, a avaliagéo de impacto seria estruturada abrangendo uma amos-
tra estadual representativa de estudantes de escolas publicas com diferentes niveis de participacdo
na politica. Para a execugdo da avaliagdo, propde-se a utilizacdo de dados do Sistema de Avaliagdo
Educacional do Estado do Piaui, ou de instrumentos de avaliagdo capazes de mensurar as habilidades
dos estudantes, como vem sendo estruturado pelo CAEd em outras avaliacdes de impacto realizadas.
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Apoiando-se nos dados da série histérica, por exemplo, seriam consideradas as habilidades avaliadas
antes e depois da execu¢do do programa — avaliagdo de entrada e de saida —, sendo os estudantes/
escolas divididos em Grupos de Tratamento e Controle — de acordo com o nivel de participacdo no
programa —, de modo que o impacto pudesse ser estimado por meio das diferencas observadas no de-
sempenho de cada grupo.

Detalhadamente, é imprescindivel a presenca de, no minimo, dois grupos para realizar a comparacdo.
Isto &, um grupo que foi atingido pelo programa, sendo denominado “Grupo Tratamento” ou “Grupo Expe-
rimental” e, o outro, o “Grupo Controle”, aquele que ndo foi alcancado pelo programa. Tal pré-requisito é
essencial uma vez que, ao verificar o efeito do programa Acelera Seduc, é possivel captar o seu impacto
(resultados esperados) no desempenho dos estudantes.

A simples andlise do grupo de escolas que implementaram o programa (Grupo Tratamento), no momento
anterior e posterior & implementacdo, desconsiderando o Grupo Controle, ndo permitiria discernir o im-
pacto do programa do efeito de outros fatores que poderiam interferir no resultado. Dessa forma, o Grupo
Controle é essencial, pois permite que seja isolada e controlada a maior parte das questdes que poderia
influenciar o resultado, para além do que se pretendia observar.

Adicionalmente, visando abranger os Resultados Diretos/Intermedidrios, destacados no modelo légico,
seriam desenvolvidos instrumentos para a coleta de dados que pudessem ser utilizados como insu-
mo para a elaboracdo de indicadores contextuais e informag8es relacionadas ds prdticas e aos re-
cursos docentes.

A combinacdo de informacdes anteriores e posteriores e o contexto em que o Acelera Seduc estd sendo
implementado se apresentam como um aspecto importante para a realizagdo da avaliagcdo de impacto,
permitindo verificar a existéncia de um nexo causal entre os resultados do programa e o aprimoramento/
fortalecimento do processo de alfabetizagdo e aprendizagem.

Para a andlise dos dados, propde-se a utilizagcdo de técnicas estatisticas jd consagradas na drea da
avaliagdo de impacto, como a técnica estatistica denominada Diferencas-em-Diferengas.

Hd& o pressuposto, a partir desse método, que a evolugdo da aprendizagem do Grupo Controle, referente
aos estudantes de escolas que ndo participaram do programa, seria um reflexo do Grupo Tratamento,
caso a escola ndo tivesse aderido ao programa. O seu objetivo, conforme informa o seu préprio nome, é
observar a diferenca de uma diferenca. A primeira diferenca diz respeito a média da varidvel dependen-
te entre o periodo anterior e posterior & implementagdo do programa, tanto para o Grupo Tratamento,
quanto para o Grupo Controle — exemplo: o valor da proficiéncia média dos estudantes de cada escola
ao final do programa, menos o valor da proficiéncia média dos estudantes de cada escola no inicio do
programa, considerando tanto as instituicdes que participaram quanto aquelas que ndo participaram. A
outra diferenca refere-se @ diferenca entre o resultado da primeira diferenca, observada a partir da sub-
tracGo dos valores obtidos referentes ao Grupo Tratamento e ao Grupo controle, ou seja, os resultados
entre as diferencas de proficiéncia média dos estudantes que participaram e que ndo participaram sdo
subtraidos um do outro.
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Para realizar a avaliagdo de impacto por meio da técnica Diferencas-em-Diferencas, € ajustado um mo-
delo de regressdo linear multivariado. Sendo o efeito da politica analisado a partir do seu resultado. Por
fim, destaca-se que estard em concordéncia com o impacto esperado pelo programa Acelera Seduc,
suscitado no modelo légico, se o efeito do programa estiver indicando um aumento das proficiéncias e
do desenvolvimento dos estudantes das escolas avaliadas. Assim, os resultados apontariam para um
impacto positivo da politica no aprimoramento e no fortalecimento do processo de aprendizagem.
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APENDICE |: ANALISE DESCRITIVA DOS
DADOS DOS QUESTIONARIOS

A avaliagdo dos aspectos contextuais serd apresentada, a seguir, com destaque, em linhas gerais, para
a metodologia utilizada na elaboracdo dos questiondrios. Apds esta apresentagdo, os dados dos ques-
tiondrios contextuais serdo expostos.

Os questiondrios contextuais, aplicados simultaneamente aos testes cognitivos responsdveis por avaliar
a proficiéncia dos estudantes, tém como objetivo principal a coleta sistemdtica de dados relacionados
as caracteristicas das instituicdes escolares, aos atores envolvidos no ambiente educacional e aos as-
pectos socioecondmicos dos estudantes avaliados. Esse instrumento desempenha um papel importante
na captacdo de informacgdes relevantes, permitindo uma andlise detalhada das relagdes entre os resul-
tados das avaliagBes e os fatores considerados significativos no contexto da educacdo.

Avaliar aspectos contextuais, como a infraestrutura escolar, a qualidade do corpo docente, a disponibili-
dade de recursos pedagdgicos e até mesmo as percepcdes dos estudantes e pais, é importante para in-
formar e orientar o desenvolvimento de estratégias politicas e educacionais eficazes. Essas informacdes
embasam a tomada de decisdes informada, contribuindo para o aprimoramento continuo do sistema
educacional e para a promoc&o de um ambiente de aprendizado mais enriquecedor para os estudantes.

A construcdo dos questiondrios foi realizada de acordo com as quatro fases fundamentais apontadas por
Pasquali (1998). Sendo a primeira fase a tedrica, exigindo a clara defini¢do tedrica do construto a ser ava-
liado. A segunda, a de construcdo dos itens, que deve obedecer a critérios rigorosos, incluindo clareza
e simplicidade na linguagem. A terceira, a fase que envolve a avaliagdo das propriedades psicométricas
dos itens, como validade e confiabilidade. Por fim, a quarta fase trata da normatizacéo do instrumento,
definindo como os resultados devem ser interpretados.

A escala de classificagdo, a partir de afirmagdes Unicas, amplamente empregada, consiste em apresen-
tar um conjunto de frases as quais os respondentes atribuem um grau de concorddancia. No questiondrio
do SAEPI 2023, visando ¢ adequacdo ao contexto de pesquisa, foi utilizada uma escala de 4 pontos para
medir a concordéncia (conhecida como escala Likert), variando de “Ndo concordo” a “Concordo muito”,
bem como para avaliar a frequéncia e qualidade, indo de “Nunca” a “Sempre” e de “Muito ruim” a “Muito
bom”, respectivamente.

Jd nos itens criados, a partir do método de escolha forgada, tem-se como caracteristica distintiva o fato
de as opcBes apresentadas serem elaboradas com o intuito de “obrigar” os participantes a escolherem
uma das opgdes, sendo essas mutuamente exclusivas. Tal método ndo permite, portanto, respostas am-
biguas ou neutras.
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Al.1 RESULTADO DA APLICACAO DOS
QUESTIONARIOS PARA OS ESTUDANTES

Esta subsecdo apresenta as informacdes descritivas sobre os estudantes com base nas respostas ao
questiondrio contextual. Para tanto, foi analisada a frequéncia das respostas aos itens que compdem o
questiondrio. As informacdes aqui fornecidas s@o relacionadas aos estudantes de todas as redes edu-
cacionais e niveis de ensino avaliados. E importante observar que foram levadas em conta apenas as
respostas vdlidas ao questiondrio (excluindo as respostas em branco e nulas). Portanto, a soma dos per-
centuais de resposta para cada item sempre totalizard 100%.

Esta secdo da revista apresenta os resultados dos questiondrios aplicados aos estudantes, dividindo-
-se em trés subsecdes organizadoras: a primeira, denominada “Estudantes - Aspectos socioculturais,”
fornece informacgdes sobre a distribuicdo dos estudantes por sexo e cor/raca e apresenta dados sobre
a escolaridade dos pais/responsdveis, a participagdio em programas sociais, as condigdes de moradia,
a infraestrutura domiciliar, a posse de celular e o acesso @ internet, e sobre a presenca de bens nas
residéncias dos estudantes. Em seguida, a segunda denominada “Estudantes - Trajetéria Escolar”, traz
informacdes sobre a porcentagem de estudantes reprovados/retidos e a porcentagem de estudantes
que abandonaram a escola. Por fim, “Estudantes - Aprendizagem”, aborda as atividades realizadas pe-
los estudantes por conta prépria, as atividades escolares, o apoio dos pais/responsdveis, a percepcdo
dos estudantes sobre o clima e a seguranca na escola, bem como suas opinides sobre os professores
e a suas expectativas em relacéo ao futuro. Em conjunto, as subsecdes fornecem uma visdo detalhada
e abrangente dos fatores socioculturais, da trajetéria escolar e do processo de aprendizagem dos estu-
dantes envolvidos no estudo.

Al11 Estudantes - Aspectos socioculturais

Dando inicio a apresentacdo dos resultados da aplicacdo dos questiondrios de estudantes, a seguir é
divulgada a propor¢do de estudantes por sexo e cor/raga para a totalidade dos dados, de acordo com
suas respostas autodeclaradas nos questiondrios.
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Tabela Al1 - Quantitativo e percentual de estudantes por sexo e cor/raca, por etapa

Etapa Total Masculino Feminino Branca Parda Preta Amarela Indigena
BEF 32311 16549 (52%) 15341 (48%) 6196 (19%) 17623 (55%) = 4975 (16%) 1892 (6%) 1098 (3%)
6EF 4487 2239 (50%) 2205 (50%) 884 (20%) = 2503 (56%) 637 (14%) 269 (6%) 138 (3%)

20898

9EF 35153 17488 (50%) 17417 (50%) 5952 (17%) 5573 (16%) 1747 (5%) 777 (2%)

(60%)
1EM 32907 16516 (51%) 16092 (49%) 5932 (18%) 18696 (57%) 5567 (17%) 1647 (5%) 823 (3%)

2EM 28734 13772 (48%) 14795 (52%) 5219 (18%) 1(223? 4586 (16%)  1281(4%) 659 (2%)
0,

3EM 25730 1930 (47%) 13686 (53%) 4795 (19%) = 1518 (59%) = 4302 (17%) = 994 (4%) 449 (2%)

Total 159322 78494 (50%) 79536 (50%) = 28978 (18%) %29/? 2::;1)0 7830 (5%) 3944 (2%)

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

O grdfico a seguir ilustra as diversas categorias de escolaridade das mdes/pais ou responsdveis, varian-
do desde nunca ter estudado até ter concluido algum curso de graduacdo.

Grdfico Al1- “Até que série/ano sua mde ou a pessoa responsdvel por vocé estudou?”

(A) Munca estudou. -

(B) Nio completou a 4*
série/5° ano do Ensino |
Fundamental (antigo
Primdria).

(C) Completou a 4 |
série/s” ano.

(D) Completou a 8° |
Serie/d9° ano.

(E) Completou o Ensino
Média.

(F) Completou a |
faculdade

(G)MEo s8i.

10% 20% 30% 40% 50%
Frequéncia de Respostas (%)

3

0

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

O grdfico abaixo ilustra a participacdo em Programas Sociais. Em especifico, apresenta dados descritivos
sobre os estudantes que residem, ou né&o, com alguém que receba o Bolsa Familia.
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Grdfico Al.2 — “Alguém que mora com vocé recebe o Bolsa Familia?”

(A) NEo. A

- i

(B) 5im.

0% 20% 40% 50%
Frequéncia de Respostas (%)

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

O proximo grdfico apresenta os resultados sobre a infraestrutura domiciliar dos estudantes.

Grdfico Al.3 — “Sobre o local onde vocé mora, por favor, responda as questdes a seguir:”

Cuantos smartphones |
(celulares)tem?

Quantos quartos de |
dormir existem?

Quantos computadores |
(notebook etc.)tem?

Quantos banheiros |
existem?

Quantos automdveis |
(carros)tem?

0% 25% 50% 75% 100%
Frequéncia de Respostas (%)

(A)Nenhum. & (B)Um. M (C)Dois. M (D) Trés ou mais.

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

SAEPI

O grdfico abaixo traz informagdes sobre eletrodomésticos e servigos na residéncia do estudante.

1138
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Grdfico Al.4 — “Sobre o local onde vocé mora, por favor, responda se possui os seguintes bens ou servigos:”

TV por assinatura ou |
semnvicos de streaming

Yideogames (Xbox, PS4 |
etc).

Maguina de lavar roupas.

Geladeira.

Forno micro-ondas. |

Aspirador de pd.

Acessoainternet.

0% 25I% SUI% TSI% 10 E]%
Frequéncia de Respostas (%)
(#&)Mio M (B) Sim

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Abaixo estd disposta a frequéncia de respostas dos estudantes ao item sobre posse de celular.

Grdfico Al.4 — “Vocé possui um celular com acesso a internet?”

10,8

(A) Néo. 1

(B) 8im, mas divido com
outras pessoas que moram
na casa.

(C) Sim, tenho um |
somente para mim.

0% 20% 40% 0%
Frequéncia de Respostas (%)

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

O préximo grdfico apresenta o ndmero de livros presentes na residéncia dos estudantes e com esse item
se encerra a sequénica de questdes que compdem o ISE.
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Grdfico ALS5 — “Sem considerar livros diddticos, jornais e revistas, quantos livros existem em sua casa?”

(A)NEo existemn livros
na minha casa.

(B) 0 bastante para
encher uma prataleira (1
a 10 livros).

(C) O bastante para
encher duas prateleiras
(11 a 20 livros).

(D) O bastante para
encher uma estante (21 a4
50 livros)

(E) O bastante para
encher duas estantes (514
ou mais livros).

332

0

i

20% 40% 50%
Frequéncia de Respostas (%)

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Al1.2 Estudantes — Trajetoéria escolar

Abaixo, é apresentado o grdfico referente ao bloco que aborda a trajetdria escolar dos estudantes.

Grdfico Al.6 — Aspectos da trajetéria escolar

Wocé ja foi |
reprovado(ajretidofa)?

Vocé j& abandonou/deixou
de frequentar sua escola
durante o periodo de
aulas e ficou fora da
escola o resto do ano?

716
762
0% 25% 50% 75% 100%
Frequéncia de Respostas (%)

(A)MEo. I (B)Sim, umavez M (C)Sim, duas vezes ou mais.

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)
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Al1.3 Estudantes — Aprendizagem

Nasequéncia, sdo apresentados os resultados referentes ao bloco de realizacdo de atividades escolares.

Grdfico Al7 — “Durante este ano letivo, com que frequéncia vocé:”

Realizou os exercicios
propostos em sala de
aula.

Prestou atencdo nas |
aulas

Preparou-se para as
atividades que valiam
nota

Participou das aulas,
expressando dividas e
opiniges.

Estudou em casa.

0% 25% 50% 75% 100%
Frequéncia de Respostas (%)
{A)yMunca ou quase nunca. [ (B)De vez em quando. M (C)Quase sempre. B (D) Sempre

Fonte: SAEPI - CAEQ/UFJF (2023)

O préoximo grdfico traz a frequéncia de respostas dos estudantes para o bloco de busca de materiais
por conta proépria.

Grdfico AL.8 — “Neste ano, quais atividades e com que frequéncia vocé realizou por conta prépria?”

Realizou atividades de
leitura (livros,

.. apostilas, textos 19,4
didaticos etc) aléem das
indicadas pela escola.

Fez provas ou simulados
diferentes dos propostos o
pela escola.

Fez exercicios ligados
as matérias além dos A 217
propostos pela escola.

Buscou informaces
complementares as
disponibilizadas pela- 22
escola, sobre um assunto
de gque gosta.

Assistiu a aulas

virtuais que ndo foram
dizponibilizadas pela-

escola (YouTube, Google,

etc).

0% 25% 50% T5% 100%
Frequéncia de Respostas (%)

(A)Nunca ou quase nunca. ¥ (B) Devez em quando. M (C)Quase sempre. B (D) Sempre.

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

A seguir, é apresentado o grdfico que ilustra a percepgdo dos estudantes sobre o clima escolar.
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Grdfico AL.9 — “Sobre o clima escolar, vocé concorda com as seguintes afirmagdes?”

Quando ha conflito entre
o0s colegas, somos
chamados para dialogar.

Os adultos desta escola
tratam os estudantes com -
respeito.

Na minha escola, 0s
estudantes se relacionam
bem.

MNa minha escola,
estudantes e professores -
tém uma boa relagao.

As regras na minha
escola contra bullying e
outras violéncias sao |
justas e ajudam a
construir relacies
positivas.

As regras e normas da
minha escola s30
respeitadas portodos.

0%

25% 50% 75% 100%
Frequéncia de Respostas (%)

{A)NEo concordo. ¥ (B) Concordo pouco. M (C) Concordo. M (D) Concordo muito.

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

O préximo bloco traz as respostas dos estudantes para questdes sobre seguranca no contexto escolar.

Grdfico Al10 — “Pensando na sua rotina nesta escola, com que frequéncia vocé passou por estas si-

tuacoes?”

Tomaram meus pertences
(lanche, material, q
roupas etc.).

Presenciei brigas na J
escola.

Me senti excluido(a) por
meus colegas ou
professores.

Me envolvi em brigas.

Javi colegas sendo
excluidos(as) por outros
colegas ou professores.

Fui xingado(a). q

Fui agredido(a).

0%

25% 50% T5% 100%

Frequéncia de Respostas (%)

(A) Nunca ou quase nunca. ™ (B)Devezem quando. @ (C)Quase sempre. M (D) Sempre.

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)
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O grdfico apresentado a seguir traz a percep¢do dos estudantes sobre as prdticas pedagdgicas adota-

das por seus professores.

Grdfico AL11 — “Sobre seus professores e suas aulas, por favor, indique se vocé concorda com as se-

guintes afirmativas:”

Vock e seus colegas

participaram de

atividades na escola em

que usaram computadores
(navegacdo na internet, -

aplicativos, games,

etc.) e outros

equipamentos conectados

ainternat.

Meus professores propdem
atividades parecidas com

as gue estdo nas provas |
de Lingua Portuguesa e
Matematica que acabamos
de realizar.

Em suas aulas, meus
professores trazem temas
de interesses dos |
estudantes para auxiliar
na compreenséo da
matéria.

Meus professores
-, utilizam o livro q
didatico nas aulas.

Meus professores
utilizam diferentes
recursos para apresentar |
a matéria (video,

miuisica, computador
etc).

Meus professares
solicitam que os
estudantes apresentem as
atividadesfrabalhos

para aturma.

Meus professores propdem
diferentes formas de -
avaliacio.

Meus professores ajudam
os estudantes com 7
dificuldade na matéria.

-
-

296

=
=1
o™

94

o
=
o

=
=
|

O proximo grdfico apresenta a percepcdo dos estudantes sobre o apoio de pais e responsdveis.

100%

-
S
ES

50%
Frequéncia de Respostas (%)

1
5
ES

(A) N30 concordo. ™ (B) Concordo pouco. M (C) Concordo. M (D) Concorde muito.

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)
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Grdfico Al12 — “Com que frequéncia seus pais ou responsdveis costumam:”

Ir a5 reunides de pais
0U responsaveis na -
escola.

Incentivar vocé a fazer |
atarefa de casa.

Incentivarvocé a |
estudar.

Incentivar vocé a |
comparecer as aulas.

Conversar comvocé sobre
0 que acontece na-|
escola.

0% 25% 50% 75% 100%
Frequéncia de Respostass (%)

(&) Munca ou quase nunca. ¥ (B) Devez em quando. @ (C)Quase sempre. M (D) Sempre.

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Seguem agora os grdficos que mostram a expectativa dos estudantes com rela¢do ao futuro académi-
co e profissional. Na sequéncia, dois grdficos com a frequéncia de respostas dos estudantes do Ensino
Fundamental e, em seguida, o grdfico com a frequéncia de respostas dos estudantes do Ensino Médio.

Grdfico Al13 — “Em relagdo as suas expectativas, vocé concorda com as seguintes afirmativas?” (5EF
e 6EF)

Tirarei boas notas nesse |

ana letiva, 6.1

Terei aprendido os
contelidos previstos até -
o fim do ano.

Serei aprovado(a) neste |
anao letivo

0% 25% 50% 75% 100%
Frequéncia de Respostas (%)

(A} Mo concordo. 0 (B) Concordo pouco. M (C) Concordo. M (D) Concordo muitao.

Fonte: SAEPI - CAEQ/UFJF (2023)
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Grdfico Al14 — “Em relacdo as suas expectativas, vocé concorda com as seguintes afirmativas?” (9EF)

Tirarei boas notas nesse |
ano letivo

Terei aprendido os
conteddos previstos até
ofim do ano.

Serei aprovado(a) neste |
ano letivo.

Ingressarei no Ensino |
Médio.

Concluirei o Ensino
Fundamental.

49

67

6,8

Grdfico Al15 — “Em relagdo ds suas expectativas, vocé concorda com as seguintes afirmativas?” (EM)

0% 25% 50% T5%

=
o
=]
&

Frequéncia de Respostas (%)

(A) N30 concordo. 1 (B) Concordo pouco. @ (C) Concordo. M (D) Concordo muita.

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Tirarei boas notas nesse |
ano letivo.

Terei aprendido os
contelidos previstos até
o fim do ano.

Serei aprovado(a) neste
ano letivo e pretendo 4
concluir o Ensino Médio.

Pretendo realizar as |
provas do EMEM.

Entrarei em um curso |
técnico ou faculdade.

Conseguirei um bom
emprego ou um melhor do |
que o atual, a partir da
conclusdo dos estudos.

87

w

s
w

=
r
L]

o
w

-
s

Nas subsecdes seguintes, sdo apresentadas as andlises descritivas dos dados provenientes dos questio-

0% 25% 50% 75%

-
=1
=1
=

Frequéncia de Respostas (%)

(A) N30 concordo. I (B) Concordo pouco. M (C) Concordo. B (D) Concordo muito.

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

ndrios contextuais aplicados aos profissionais da educacdo nesta edigdo da avaliagdo.
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Al.2 RESULTADO DA APLICACAO DOS
QUESTIONARIOS DOS PROFESSORES

SAEPI 2023

Esta subsecdo da Revista Contextual concentra-se na andlise dos dados relacionados aos professores,

abordando diferentes aspectos socioculturais, vinculos profissionais, contexto escolar e prdticas docen-

tes. Na primeira parte, “Professores — Aspectos socioculturais”, séio apresentados grdficos que revelam o

quantitativo de professores com base no sexo, cor/raca, faixa etdria e nivel de escolaridade. O segundo

conjunto de grdficos, “Professores — Vinculo profissional”, aborda temas como a participagdo em forma-

¢do continuada, tempo de atuagdo como professor, regime trabalhista, nimero médio de escolas em que

trabalham, carga hordria média e ndmero de turmas/anos/séries em que cada um desses profissionais

leciona. A terceira parte, “Professores — Contexto escolar”, apresenta graficos que destacam a percep-

¢do dos professores sobre o clima e a seguranga na escola. Por fim, a quarta parte, “Professores — Prd-

tica docente/avaliagdes”, aborda temas como limitagdes & prdtica docente, estratégias para lidar com a

defasagem de aprendizagem/indisciplina, prdticas pedagdgicas e prdticas avaliativas.

Al.2.1 Professores — Aspectos Socioculturais

Abaixo, é apresentado o quantitativo de professores por sexo e cor/raga, por etapa. Vale ressaltar que

entre as alternativas de resposta havia a opcdo “Prefiro ndo declarar”, representada na tabela como

“Ndo Declarado”.

Tabela Al.2 — Quantitativo e percentual de professores por sexo e cor/raga, por etapa

Etapa

2EF

S5EF

6EF

OEF

1EM

Total

1225

1105

150

1525

682

Masculino

176 (14%)

252 (23%)

42 (28%)

566 (37%)

272 (40%)

Feminino

1046 (86%)

851 (77%)

108 (72%)

955 (63%)

408 (60%)

Ndo

Declarado

1(0%)

1(0%)

0 (0%)

3(0%)

0 (0%)

Branca

239
(20%)

21
(19%)

30
(20%)

332
(22%)

126
(19%)

127

Parda

799
(66%)

723
(65%)

105
(70%)

963
(63%)

453
(67%)

Preta

145
(12%)

135
(12%)

11 (7%)

192
(13%)

76
(11%)

Amarela

20 (2%)

17 (2%)

2 (1%)

23 (2%)

9 (1%)

Indigena

3(0%)

7 (1%)

0 (0%)

3(0%)

2 (0%)

Ndo

Declarado

12 (1%)

11 (1%)

2 (1%)

5(0%)

11 (2%)



REVISTA CONTEXTUAL

Etapa

2EM

3EM

Total

Total

333

309

5329

Masculino  Feminino

Ndo
Declarado

129 (39%) 203 (61%) 0 (0%)

140 (45%) 168 (55%) 0 (0%)

3739

1577 (30%) 0%

5 (70%)

Branca

51(15%)

66 (21%)

1055
(20%)

Parda

228
(68%)

200
(65%)

347
(65%)

Preta

42
(13%)

32
(10%)

633
(12%)

Fonte: SAEPI - CAEJ/UFJF (2023)

Amarela  Indigena

7 (2%) 0 (0%)

7(2%) 0 (0%)

85 (2%) 15 (0%)

Ndo

Declarado

5 (2%)

2 (1%)

48 (1%)

A tabela seguinte, por sua vez, traz o quantitativo e a porcentagem de professores por idade e etapa.

Tabela Al.3 — Quantitativo e percentual de professores por idade e etapa

Etapa
2EF
5EF
6EF
OEF
1EM
2EM
3EM

Total

Os dados sobre a escolaridade dos professores estdo representados nos grdéficos a seguir.

Total

1225

1105

150

1525

682

333

309

5329

Até 35 36040
223 (18%) 230 (19%)
233 (21%) 194 (18%)

31(21%) 24 (16%)
347 (23%) 237 (16%)
185 (27%) 104 (15%)
86 (26%) 61(18%)
76 (25%) 59 (19%)
1181(22%) 909 (17%)

41045
265 (22%)
250 (23%)
30 (20%)
339 (22%)
163 (24%)
76 (23%)
77 (25%)

1200 (23%)

46 a 50
242 (20%)
211 (19%)
32 (21%)
279 (18%)
119 (18%)
59 (18%)
40 (13%)

982 (19%)

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

128

51a55
177 (15%)
139 (13%)
20 (13%)
185 (12%)
72 (11%)
36 (11%)
41(13%)

670 (13%)

Mais de 55
80 (7%)
75 (71%)
13 (9%)
132 (9%)
34 (5%)
15 (5%)
14 (5%)

363 (7%)



Grdfico Al116 — “Qual é o seu maior nivel de escolaridade completo?”

(A)Ensino Fundamental (antigo 1% Grau).

(B) Ensino Médio (antigo 2° Grau).

(C) Ensino Médio — Magistério (antigo 2® Grau - |
Mormal).

(D) Ensino Superior — Pedagogia. q

(E) Ensino Superior — Curso Normal Superior. q

(F) Ensino Superior — Licenciatura em Letras. 4

(G) Ensino Superior — Licenciatura em Matematica. q

(H) Ensino Superior — Licenciatura em outras |
dreas.

(I) Ensino Superior — Qutros. 4

(J) Especializacio (minimo 360h) na area de |
Educacao, enfatizando Alfabetizacao.

(K} Especializacdo (minimo 360h) na drea de |
Educagﬁo. enfatizando Linguistica ou Letramenta.

(L} Especializacio (minimo 360h) na rea de |
Educacdo, enfatizando Educacdo Matematica.

(M) Especializacio (minimo 360h) na drea de |
Educacdo, enfatizando outros temas.

(N) Especializacdo (minimo 360h) em outras dreas |
que ndo a Educacio.

(O} Mestrado efou doutorado. §

0,1

04

05

12,4
18
92
83
a7
22
53
10,5
118
28
37
10%

Frequéncia de Respostas (%)

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)
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Grdfico Al17 — “Hd quanto tempo vocé adquiriu esse nivel de escolaridade?”

(C) Entre 6 e 10 anos. 272

(D) Entre 11 e 15 anos. 207

(E) Entre 16 e 20 anos. 149

(F) H& mais de 20 anos. g

0% 10% 20% 30% 40% 50%
Frequéncia de Respostas (%)

Fonte: SAEPI - CAEQ/UFJF (2023)
Grdfico Al18 — “Neste ano, vocé participou de alguma formagdo continuada na drea de educacgdo

(curso que aprimora, aprofunda e atualiza os saberes relativos a drea profissional, com carga hordria
minima de 40 horas)?”

(A)NEo, nenhuma. 253
(B) Sim, mas ndo foi Ltil. 4 1,8
(C) Sim, foi um pouco Gtil. 4 7T
(D) Sim, foi (Gtil. - 74
(E) Sim, foi muito Gtil. 4 278
Dé.-*: 1DI‘.-*: EDI% BDI% 40.% EDI%

Frequéncia de Respostas (%)

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)
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Al.2.2 Professores — Vinculo profissional
A seguir, sGo apresentados os dados representativos da trajetéria profissional dos docentes e das ativi-
dades de rotina.

Grdfico Al19 — “Hd quanto tempo vocé é professor(a), considerando também o seu trabalho em outras

escolas?”

() Até 2 anos. 47

(B)Entre 3 e 5 anos. T4

(C) Enfre & e 10 anos. 16,3

(D) Entre 11 & 15 anos. 157

(E) Entre 1 0 anos. 17,3

=
@
[

(F)Entre 21 e 30 anos. 333

(G) Ha mais de 30 anos. 54

0% 10% 20% 30% 40% 50%
Frequéncia de Respostas (%)

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Grdfico Al.20 — “Nesta escola, qual é a principal disciplina que vocé leciona? (Caso lecione mais de
uma, considere a que compreende a maior parte de sua carga hordria.)”

(A) Atuo como polivalente nos Anos | 337
Iniciais do Ensino Fundamental. !
(B)Lingua Portuguesa. 4 40,7
(C) Matematica. 31,2

(D) Geografia. q 0,5

(E) Histdria. 0,5

(F) Quimica. 4 0,4

(G) Fisica. 0.4

(H) Biologia. 02

(1) Ciéncias 02

(J)Inglés. 0,4

(K) Artes. 0z

(L} Sociologia. q 0

(M) Filosofia. q 0,1

(M) Educacdo Fisica. 02

(0} Ensino Religioso. 02
(P) Outra disciplina. 0,9

0% 20% 40% 60%

Frequéncia de Respostas (%)

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)
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Grdfico Al.21 — “Neste ano, nesta escola, qual foi seu regime trabalhista?”

(A) Concursadolefetivolestavel. 4 B4 6
(B) Contrato temporario. 325
(C) Contrato terceirizado. 0,5
(D) Contrato CLT. 25
0 ": 2 EI % 5 DI % 7 EI % 10 D %

Frequéncia de Respostas (%)

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Grdfico Al.22 — “Vocé trabalha como professor em quantas escolas?”

(A) Apenas nesta escola. 54,1

(B)Em 2 escolas. 372

(C)Em 3 escolas. 1 75

(D) Em mais de 2 escolas. 12

50% 75% 100%
Frequéncia de Respostas (%)

=

=]
&
M2
o
-3

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)
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Grdfico Al.23 — “Considerando todas as escolas em que vocé trabalha, qual é a sua carga hordria se-

manal? (Considere a carga hordria total: horas-aula mais atividades, se houver.)”

[A) Até 20 horas. 19,8
(ByDe 21 3 30 horas. 6,5
(C)De 31240 horas. 7 52,1
(D) De 41 a3 60 haras. 189
(E) Mais de 60 horas. 16
0 ": 2 EIC.-*': 5 DI % 7 EI% 10 ID‘.-*’:

Frequéncia de Respostas (%)

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Grdfico Al.24 — “Neste ano, nesta escola, vocé deu aulas para quantas turmas diferentes?”

(4) Para 1turma. 199
(B) Para 2 turmas. 213
(C) Para 3 turmas. 1 19
(D) Para 4 turmas. 4 187
(E) Para 5 turmas. 10,5
(F) Para 6 turmas ou mais. 12,5
Dé.-f:. ZEI% EDI% ?EI% 1DID%

Frequéncia de Respostas (%)

Fonte: SAEPI - CAEA/UFJF (2023)
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Grdfico Al.25 — “Neste ano, nesta escola, nestas turmas, quantas disciplinas diferentes vocé lecionou?”

(A) Lecionei 1 disciplina. - 29,1

(B) Lecionei 2 disciplinas. 19,8

(C) Lecionei 3 disciplinas. 4 147

(D) Lecionei 4 disciplinas ou |
mais.

50% 75% 100%
Frequéncia de Respostas (%)

0%

ra
o
B
&

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Grdfico AlL.26 — “Neste ano, nesta escola, para quantos anos/séries escolares diferentes vocé lecio-
nou?”

(A) Lecionei em 1 anolsérie. 24
(B} Lecionei em 2 anosiséries. 30,1
(C) Lecionei em 3 anos/séries. 258

(D) Lecionei em 4 anos/séries ou | 304
mais. '

0% 25% 50% 75% 100%
Frequéncia de Respostas (%)

Fonte: SAEPI - CAEA/UFJF (2023)
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Al.2.3 Professores — Contexto Escolar

SAEPI
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Os grdficos a seguir apresentam a percepcdo dos docentes sobre o ambiente escolar, mais precisamen-

te sobre o clima escolar e a seguranga no contexto escolar.

Grdfico Al.27 — “Sobre o clima escolar, vocé concorda com as seguintes afirmacoes?”

Ma minha escola,
professores sofrem
perseguicdo da equipe 878 73
escolar (gestdo, pares,
funcionarios da escola).

Ma minha escola, 0s
estudantes se relacionam
bem.

Ma minha escola, os
adultos tratam os
estudantes com respeito.

Ma minha escola,
estudantes e professores
tém uma boa relacao.

Ma minha escola, equipe
gestora, professores e |
funcionarios se
relacionam bem.

MNa minha escola, as
regras contra bullying e
outras violéncias sao |
justas e ajudam a
construir relactes
positivas.

0% 25% 50% TEI%
Frequéncia de Respastas (%)

(A)Nao concordo. (B) Concordo parcialmente. © (C) Concordo. ™ (D) Concordo totalmente.

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)
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Grdfico Al.28 — “Pensando na sua rotina nesta escola, neste ano, com que frequéncia vocé passou por
essas situagoes?”

Vi professores agredindo
0s estudantes 97,4 25
verbalmente.

Wi professores agredindo
0s estudantes 99,7
fisicamente

Vi algum (alguma)
estudante sendo 4 783 204
ofendido(a).

Soube de algum caso,
confirmado, em que um
estudante furtou os |
pertences do (da) colega
(lanche, material
roupas etc.)

Presenciei brigas na
escola (estudantes se 74,2 245
agredindo fisicamente).

Percebi gue algum(a)
estudante se sentiu |
excluido(a) por seus

colegas.

57,4 42

Fui ameacado(a) por
estudantes efou seus 97,3 24
responsaveis

Fui agredido(a)
verbalmente por |
estudantes eiou seus
responsaveis.

90,8 8%

Fui agredido(a)
fisicamente por |

estudantes eiou seus

responsaveis

99,3

0% 25% 50% 75% 100%
Frequéncia de Respostas (%)

(A} Munca ou quase nunca (B) De vez em quanda. (C) Quase sempre. (D) Sempre.

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Finalizando o questiondrio de professores, sdo apresentadas as questdes relativas as prdticas pedago-
gicas, aos fatores limitadores & prdtica docente e as prdticas avaliativas adotadas pelos professores.
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Grdfico Al.29 — “Neste ano, nesta escold, em que medida a falta dos seguintes elementos impactou a
forma como vocé lecionou?”

Material escolar

necessario aos |

professores (giz, 4.1
tesoura, cola efc.).

Material escolar
necessario aos

estudantes para realizar |
as atividades (livros, A =
lapis, caneta, papel,
caderno

Infraestrutura adequada
(carteira do estudante, |

ventilador,

ar-condicionada, efc.)

344 108 196

Equipamentos

tecnoldgicos (computador J
funcionando,retroprojetar 487 155
etc.).

=
Iz
=

Equipamentos pedagdgicos
(quadra, xercx ou - 61,2 10,8
impressora etc.).

=
w

=
m
Ta

Augiliar fora de sala
(inspetor, profissional
que monitora o ambiente - BT 272
dentro da escola mas
fora de sal

Auxiliar de classe
(profissional que presta

auxilio pedagogico para- 359 236 176
estudantes e apoio para
professo
Acesso internet. 48 13,5 17,4

0% 25% 50%
Frequéncia de Respostas (%)

~
I
=

100%

(4) N3o faltou (B) N&o impactou (C) Impactou pouco. @ (D) Impactou moderadamente. M (E) Impactou muita

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Grdfico AL.30 — “Neste ano, nesta escola, qual foi a maior limitagdo a prdtica docente em suas aulas?”

(A4) Estudantes com defasagem de | 61
aprendizagem.

(B) Estudantes indisciplinados. 228

(C) Cutra limitac&o. 87

(D) Mo houve limitacio. 4 63

0% 20% 40% 60% 80%
Frequéncia de Respostas (%)

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)
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Al.2.4 Professores — Prdtica D

Grdfico Al.31 — “Neste ano, em suds turmas, qual prdtica vocé adotou prioritariamente quando um ou

ocente

mais estudantes apresentaram defasagem de aprendizagem?”

(A) N3o houve estudantes com | 31
defasagem. !

(B) Encaminhei os estudantes para
atividades de reforco oferecidas o
pela escola.

(C) Indiquei materiais e
atividades de reforco para gue 0s
estudantes estudassem em casa.

(D) Fiz um levantamento do

conteddo defasado e separei |
algumas aulas paratrabalha-lo com
toda aturma.

(E) Dividi a turma, a partir dos

diferentes niveis de aprendizagem, |
e ofereci atividades diferentes
para os estudantes que

(F) Encaminhei o estudante para a |
coordenacdo pedagdgica.

(G)Menhuma das opcles anteriores.

278

18,4

287

51

48

20% 40%
Frequéncia de Respostas (%)

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Grdfico Al.32 — “Neste ano, em suas turmas, qual prdtica vocé adotou prioritariamente quando um ou

mais estudantes apresentaram indisciplina?”

60%

(A) Nao houve estudantes indisciplinados. q

(B) Fiquei em siléncio e sd iniciei a aula quando
consegui a atencao dos estudantes.

(C) Me apoiei na autoridade de professor(a) para |
exigir que o5 estudantes se comportassem.

(D) Reorganizei o mapa de sala de modo a evitar |
conversas paralelas e algazarra durante as aulas.

(E) Apliquei medidas corretivas (impedi que o
estudante fosse para o recreio, tirei pontos,
propus exercicio extra etc.).

(F) Busqguei técnicas alternativas para que os
estudantes se concentrassem na aula (uso de
musica, relakamento, conversas e

(G) Convoquei os pais ou responsaveis para
comparecer a escola e conversei com eles sobre o
problema.

(H) Pedi que o estudante se retirasse da sala de
aula e se dirigisse a coordenacao ou direcdo para
que providéncias fo

{Iy Nenhuma das opches anteriores. -

11,3

56

182

235

24

19,7

12,5

0% 10% 20% 30% 40%
Frequéncia de Respostas (%)

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)
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Grdfico Al.33 — “Dentre o par de atividades abaixo, escolha somente aquela que, neste ano, nesta es-
cola, durante a sua prdtica docente, vocé mais utilizou:”

Atividades: (A) Em casa;

(B)Em sala. | =z =D

Correcio de pravas
Correcao coletiva; (B)
Retorno individual.

Formas de avaliagio: (A)
Vistos; (B) Provas e 22,1 17,9
testes.

Frequéncia das provas:
(A) Bimestrais; (B) 1 74,8 252
Semanais/quinzenais.

Trabalhos: (A) Em grupo: |

(B) Individuais. 31 43
0% 25% 50% T5% 100%
Frequéncia de Respostas (%)
(A) = (B)

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)
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Grdfico Al.34 — “Sobre a sua prdtica pedagdgica, considerando as turmas avaliadas, com que frequén-
cia vocé realizou as atividades a seguir neste bimestre?”

Utilizacdo de material
externo ou desenvolvido
por mim.

P
tn

7.9

Proposicdo de perguntas

durante a exposicio do |
conteddo (método
indagativo).

ca
i

Proposicdo de atividades

utilizando materiais do |
cotidiano dos
estudantes.

Planejamento das aulas

considerando as
competéncias especificas

do componente

curricular.

Identificacio dos
conhecimentos prévios -
dos estudantes.

Exposicio da ementa e do
planiejamenta, no infcio |
do ano letivo, para que

0s estudantes opinassem

Apresentacio das
atividades utilizando 85 17,5
material mididtico.

Abordagem do novo
contelido a partir de |

temas de interesse dos B 2

estudantes.

Utilizacio do material
didatico ou apostilas | 33 52
indicados pela escola
para ensina

Técnicas de repeticio
para automatizar, gravar | 19 74

e fixar conteddos e ’
regras.

Reorganizagio da
disposicdo das |

carteiras, buscando um

formato de circula.

19,9 169

Exposicdo do contelido no

quadro (lousa) pedindo |
que os estudantes
copiassem.

Exposicdo do conteddo de |
maneira oral.

Ditado oral do contelido
para que os estudantes
Copiassem.

Apresentaco de

difergntes formas de |
resolucdo de exercicios
aos estudantes.

0% 25% 50% 75% 100%
Freguéncia de Respostas (%)

(A) Ndo costuma adotar essa pratica " (C)Adoto essa prdtica e realizei algumas vezes no lltimo bimestre.
(B) Adoto essa pratica, porém n3o realizei no Gltimo bimestre. © (D) Adoto essa pratica e realizei muitas vezes no Gltimo bimestre.

Fonte: SAEPI - CAE/UFJF (2023)
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Al.3 RESULTADO DA APLICACAO DOS
QUESTIONARIOS DOS DIRETORES

Esta subsecdo apresenta a frequéncia de respostas para o questiondrio contextual de diretores, abor-
dando diversos aspectos socioculturais, vinculos profissionais, contexto escolar e perfil de gestdo desses
profissionais. Os tépicos possibilitam uma visdo abrangente sobre os diretores e seu papel nas institui-
cdes de ensino. A primeira parte, “Diretores — Aspectos socioculturais”, apresenta o quantitativo de dire-
tores por sexo, cor/raga e faixa etdria. A segunda, “Diretores — Vinculo profissional”, fornece informagdes
sobre a trajetdéria profissional dos diretores, incluindo o tempo de atuacdo, a forma de acesso ao cargo
e a participacdo em capacitacdes. A terceira, “Diretores — Contexto escolar”, analisa a percepcdo dos

diretores sobre o clima escolar. O quarto bloco, “Diretores — Gestdo”, aborda os desafios e problemas
enfrentados pela gestdo escolar e a forma de atribuicdo de turmas aos professores.

Al.3.1 Diretores - Aspectos socioculturais

A tabela abaixo apresenta o quantitativo e a porcentagem de diretores por sexo e cor/raca. Vale ressal-
tar que entre as alternativas de resposta havia a op¢do “Prefiro ndo declarar”, apresentada na tabela
como “Ndo Declarado”.

Tabela Al.4 — Quantitativo e percentual de diretores por sexo e cor/raga

Total  Masculino Feminino Néo Branca Parda Preta Amarela  Indigena Néo
Declarado Declarado
1546 384 (25%) 1161 (75%) 0(0%) 300 1022 170 29 (2%) 10 (1%) 12 (1%)

(19%) (66%) (11%)

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Grdfico AL.35 — Faixa etdria dos respondentes

(A) Até 35 anos 4

(B)De 36 a 40 anos.

(C)De 41 a 45 anos. 1

(D) De 46 a 50 anos. 1

(E)De 51 a 55 anos. 1

(F) Mais de 55 anos.

o
&

10% 20% 30%
Frequéncia de Respostas (%)

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)
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Os dados sobre a escolaridade dos diretores estdo representados nos grdficos a seguir.

Grdfico AL.36 — “Qual é o seu maior nivel de escolaridade completo?”

(&) Ensino Fundamental (antigo 1° Grau). -

(B) Ensino Médio (antigo 2° Grau). -

(C) Ensino Médio — Magistério (antigo 2® Grau - |
Naormal).

(D} Ensino Superior — Pedagogia.

(E) Ensino Superior — Curso Mormal Superior.

(F)Ensino Superior — Licenciatura em Letras. -

(G) Ensino Superior — Licenciatura em Matematica. 4

(H)Ensino Superior — Licenciatura em qutras |
dreas.

(I Ensino Superior — Outros.

(J) Especializagio (minimo 360h) na area de |
Educacio, enfatizando Alfabetizacio.

(K) Especializacio (minimo 360h) na drea de |
Educac3o, enfatizando Linguistica ou Letramento.

(L) Especializacdo (minimo 360h) na drea de |
Educacio, enfatizando Educacdo Matematica.

(M) Especializaq?m {minimo 360h) na area de |
Educacdo, enfatizande outres temas.

(N} Ezspecializacdo (minimo 360h) em outras areas |
que ndo a Educacio.

(0) Mestrado efou doutorado.
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Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)
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Grdfico AL.37 — “Hd quanto tempo vocé adquiriu esse nivel de escolaridade?”

(A) Até 2 anos.

(B)Entre 3 e 5 anos.

(C) Entre 6 e 10 anos.

(D) Entre 11 & 15 anos.

(E) Entre 16 & 20 anos.

(F)Ha mais de 20 anos. -

10% 20% 30% 40% 50%
Frequéncia de Respostas (%)

F

0

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Al.3.2 Diretores — Vinculos profissionais

Sdo apresentados, a seguir, os dados representativos da trajetéria profissional dos diretores.

Grdfico AlL.38 — “Hd quanto tempo vocé é diretor(a), considerando também o seu trabalho em outras
escolas?”

(A) Até 2 anos.

(B)Entre 3 e 5 anos. |

(C)Entre 6 e 10 anos.

(D) Entre 11 & 15 anos. 4

(E) Entre 16 & 20 anos. 4

(F) Ha mais de 20 anos.

10% 20% 30% 40% 50%
Frequéncia de Respostas (%)

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)
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Grdfico Al.39 — “De que maneira vocé chegou a direcdo desta escola? (Escolha a alternativa que me-
lhor se adequa.)”

{A) Fui indicado. 427

(B) Fiz concurso plblico. -

(C) Fui eleita.

(D) Fizuma prova de selecio.

(E) Fizuma prova de selecdo e fui indicado. - 132

(F) Fizuma prova de selecéo e fui eleito.

(G) Nenhuma das alternativas anteriores descreve | 12
bem como cheguei a direco. !

20% 40% £0%
Frequéncia de Respostas (%)

=
2

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Grdfico Al.40 — “Apds sua nomeacgdo como diretor(a), vocé participou de alguma capacitagdo especi-
fica para o cargo?”

(&) M0, nenhuma. 11,2

(B) Sim, mas nao foi Util.

() Sim, foi um pouca til.

(D) Sim, foi dtil. q 421

(E) Sim, foi muito Gtil. 4

0% 10% 20% 30% 40% 50%
Freguéncia de Respostas (%)

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)
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Grdfico Al.41 — “Neste ano, vocé participou de alguma formagéo para atuar na diregéo?”

(A} N30, nenhuma.

(B) Sim, mas nio foi Gtil.

(C) Sim, foi um pouco Gtil. q

(D) Sim, foi dtil.

(E) Sim, foi muito dtil. 1

0% 10% 20% 30% 40% 50%
Frequéncia de Respostas (%)

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Al.3.3 Diretores — Contexto Escolar

Os grdficos, a seguir, apresentam a percepcdo dos diretores sobre problemas e desafios da gestdo es-
colar e os critérios para atribuicdo das turmas aos professores.
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Grdfico Al.42 — “Neste ano, nesta escola, qual foi o principal desafio da gestdo?”

(A) A organizacdo administrativa da escola. -

(B) A organizacdo financeira da escola. q

(C) A organizacio pedagdgica da escola.

(D) Mao houve desafio.

(E) Outro. 4

0

F1

10%

Frequéncia de Respostas (%)

20%

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

30%

40%

Grdfico Al.43 — “Neste ano, nesta escola, qual foi o principal problema da gestdo?”

50%

{A) Avioléncia entre 0s estudantes.

(B) Avioléncia entre estudantes e
professores(as).

(C) Afalta de infraestrutura minima para o |
trabalho.

(D) Afalta de recursos e materiais para o |
trabalha.

(E) As muitas faltas dos(as) professores(as).

(F) As muitas faltas dos estudantes. 4

(G) MAo houve problema. -

{H} Outra.

——
=
£n

[=]
=

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)
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Grdfico Al.44 — “Neste ano, nesta escola, qual foi o principal critério para a atribuigdo das turmas

aos(as) professores(as)?”

() As turmas s&p afribuidas de acordo com a
ordem de solicitacio dos(as) professores(as) a
direcio.

(B) Os(As) professores(as) escolhem suas turmas, |
por ordem de antiguidade no cargo efou na escola.

(C) A manutencio do(a) professor(a) com a mesma |
turma do(s) ano(s) letivo(s) anterior(es).

(D) O revezamento dos(as) professores(as) entre
as(os) séries (anos) atendidas(os) no(s) ano(s) 1
letivo(s) anterior(es).

(E) O sorteio das turmas entre os(as) J
professores(as).

(F) Eu & minha equipe atribuimos as turmas,
designando os(as) professores(as) experientes |
para as turmas gue apresentam menor dificuldade
de aprendizagem.

(G) Eu e minha equipe atribuimos as turmas,

designando os(as) professores(as) experientes |
para as turmas gue apresentam maior dificuldade
de aprendizagem.

F

10%

20% 30|%
Frequéncia de Respostas (%)

Fonte: SAEPI - CAEQ/UFJF (2023)

Al.3.3 Diretores — Gestdo Escolar

40%

Os préoximos grdficos apresentam a frequéncia de respostas gerada a partir das perguntas sobre o Pro-
jeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola e sobre o Conselho de Classe.
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Grdfico Al.45 — “Sobre o Projeto Politico Pedagégico, marque a op¢do que mais se adequa ao contexto

de sua escola:”

{A)Ma minha escola ndo ha Projeto Politico | a7
Pedagdgico. '

(B) Na minha escola, o PPP é atualizado e é de |
conhecimento de toda a comunidade escolar.

76,3

(C)yMa minha escola, o PPP é atualizado e ndo é
de conhecimento de toda a comunidade escolar.

(D) Ma minha escola, o PPP € desatualizado e é de |
caonhecimento de toda a comunidade escolar.

& de conhecimento de toda a comunidade escolar. |

ZSI% SUI% TI’SI% 1 UEJ%
Frequéncia de Respostas (%)

(E) Na minha escola, o PPP é desatualizado e ndao I 23
%

Fonte: SAEPI - CAEQ/UFJF (2023)

Grdfico AlL.46 — “Sobre o estatuto do Conselho de Classe, marque a opgdo que mais se adequa ao

contexto de sua escola:”

(A) Ma minha escola ndo ha estatuto do Conselho |
de Classe.

(B) Ma minha escola existe o estatuto do Conselho
de Classe, mas este documento ndo é conhecido 4
pela comunidade escolar.

(C)yMa minha escola existe o estatuto do Conselho
de Classe e este documento é conhecido pela
comunidade escolar.

0% 20% 40% 0%
Frequéncia de Respostas (%)

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)
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Grdfico Al.47 — “Em sua escola, o Conselho de Classe se reline com que frequéncia?”

(4) N&o ha reunifies do Conselho de Classe na |
minha escola.

(B) Reunifes bimestrais.

(C) Reunides semestrais. - 19,9

(D) Reunifies anuais.

20% 40% 6
Frequéncia de Respostas (%)

=}

%

Fonte: SAEPI - CAEQ/UFJF (2023)

O grdfico a seguir apresenta a percepcdo dos diretores sobre o clima escolar.

Grdfico Al.48 — “Sobre o clima escolar, vocé concorda com as seguintes afirmacgdes?”

Na minha escola, quando
ha conflitos entre os
colegas, 0s estudantes
580 chamados para
dialogar

Na minha escola, 0s
estudantes se relacionar -
bem

MNa minha escola,
estudantes e professores -
tém uma boa relagio

Ma minha escola, as
regras e normas sao
respeitadas por todos

MNa minha escola, as
regras contra bullying e
outras violéncias sdo |
justas e ajudam a
construir relactes
positivas.

Ma minha escola, adulios
fratam os estudantes com -
respeito.

MNa minha escolg, a
equipe gestora,
professores e -
funciondrios se
relacionam bem.

0% 25% 50% 75% 100%
Frequéncia de Respostas (%)

{4) N&o concordo. | (B) Concordo pouco. @ (G) Concordo. M (D) Concordo muito

Fonte: SAEPI - CAEQ/UFJF (2023)
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APENDICE Il: METODOLOGIA DE CRIACAO
DOS INDICES CONTEXTUAIS

Neste apéndice é esclarecido o processo de validagdo dos indices apresentados nesta Revista Con-
textual. Mais especificamente, é apresentada a sequéncia de testes utilizados para verificar a consis-
téncia interna dos blocos temdticos. Como forma de ilustrar o procedimento adotado, foi utilizado como
exemplo um bloco hipotético do questiondrio. Entretanto, é importante destacar que, para a criagdo dos
demais indices, o método de validagdo foi 0 mesmo.

Primeiramente, a distribuicdo de frequéncia das respostas aos itens do bloco foi apresentada. A andlise
das frequéncias é a primeira etapa do processo de constru¢do da medida. Para cada item, transforma-se
as alternativas de resposta em ndmeros ordenados de forma crescente (A =1, B =2, C=3 e assim em
diante), para facilitar as andlises estatisticas. Basicamente, é preciso saber se hd categorias de resposta
(alternativas) com uma frequéncia muito baixa (frequéncia < 5%), pois pode haver a necessidade de reca-
tegorizag¢do para melhor representatividade dos niveis de cada indicador individual. Toda alternativa (A,
B, C etc.) que obteve menos do que 5% de frequéncia de respostas foi agrupada com a alternativa adja-
cente. Isso é necessdrio para satisfazer a restricdo do modelo de Samejima (1969) de resposta graduada.

Grdfico All1 — Frequéncia de respostas por item e alternativa

CRE R R R

0% 25% 0% T5% 100%

RQ_032

RQ_033

RQ_034

RQ_035

RQ 036

RQ_037

RQ_038

RQ 039

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

150



SAEPI 2023

A fim de compreender melhor a estrutura dos dados e sintetizar as informagdes em uma Unica medida,
o primeiro passo foi tentar compreender a dimensionalidade da informacdo coletada. Assim, as andlises
foram resumidas aos seus elementos mais essenciais, e algumas informagdes em grdficos séo apresen-
tadas para melhor visualizacdo.

O préximo grdfico trata da matriz de correlagdo de itens para o bloco em questdo. Para a construgdo
de um bloco coeso, espera-se que a matriz de correlacdo apresente questdes que sejam positivamente
correlacionadas entre si.

Grdfico All.2 — Matriz de correlagdo do bloco

. [-1-0.75]
. (-0.75,-0.5]
. (-0.5,-0.25]

025,01
0,025]
[ 02508
[ 050781
W o

Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Foi realizada também uma andlise para a medida Kaiser-Meyer-Olkin (KMO), em que foi possivel verificar
a adequacgdo do tamanho da “amostra”, visto que o valor geral atingido foi igual a 0.88 (representando
uma medida étima). A medida variou entre O e 1, e valores considerados bons para a medida KMO foram
as superiores a 0.70, com valores maiores, representando uma adequacdo paulatinamente melhor.

Além da andlise da medida KMO, foi realizado também o teste de esfericidade de Bartlett, e o resultado
indicou que as correlacdes entre os itens eram suficientemente grandes para a andlise de componentes
principais, com p-valor menor que 0,01.
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Uma Andlise de Componentes Principais (ACP) sem rotacdo e uma Andlise Fatorial Confirmatéria (AFC)
foram realizadas nos 8 itens do bloco, e o resultado foi que o primeiro componente guarda 51% da va-
riincia (4.11/8). O diagrama de declividade da ACP mostrou quantos componentes deveriam ser retidos
(componentes com autovalores maiores que 1). A Andlise Fatorial Confirmatdria apontou para a reten-
cdo de apenas 1 fator, apresentando um Root Mean Squared Error de 01410632 — valor aceitdvel para o
ajuste do modelo fatorial. O grdafico com o scree plot das andlises fatorial e de componentes principais

estd na sequéncia.

Grdfico All.3 — Diagrama de declividade
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Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

As cargas fatoriais de cada item para o 1° fator estdo explicitas no grdéfico a seguir. Os itens com carga
menor que 0.30 foram considerados com uma carga fatorial fraca. No exemplo, todos os itens apresen-
tam cargas fatoriais satisfatérias.
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Grdfico All.4 — Diagrama de cargas da andlise fatorial
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Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Além da Andlise Fatorial e de Componentes, também foi realizada uma andlise de confiabilidade para
saber se uma medida Unica a partir da agregacdo dos itens do bloco podia refletir consistentemente o
constructo pretendido. A medida de confiabilidade mais comum é o alpha de Cronbach. Geralmente, é
possivel afirmar que um valor de 0,7 e 0,8 é aceitdvel. O alpha do bloco foi de 0.86, representando um
constructo sélido. No grdfico a seguir, estdo os valores para o alpha quando o respectivo item foi dele-
tado (valor acima do ponto) e a correlacdo do item especifico com os demais (valor ao lado do ponto). E
interessante notar que o alpha néo melhora com a retirada de nenhum item, o que aponta para a consis-
téncia do bloco. Os valores a direita dos pontos mostram que a correlacdo é positiva para todos os itens.
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Grdfico All.5 — Alpha de Cronbach do bloco

Grafico 6: Medidas de confiabilidade
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Fonte: SAEPI - CAEd/UFJF (2023)

Por fim, sdo apresentadas as curvas do modelo de resposta graduada de Samejima (1969). A andlise
das probabilidades de resposta permite saber quais opc¢des de fato trazem informacdo para o item, e
consequentemente, para a medida a ser criada, e quais permitem tomar decisGes sobre a agregacdo, ou
ndo, de categorias de resposta. Outra questdo que as curvas ajudam a avaliar é o “espaco” da medida
em que cada categoria de resposta apresenta informagdo, ou seja, em qual intervalo da medida cada
alternativa traz informacdo ao indice, por item. O grdfico abaixo apresenta as probabilidades de sele¢cdo
das opgdes de resposta para cada um dos itens do bloco, e o gréfico seguinte mostra quanta informagdo

cada item traz ao indice criado.
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Grdfico All.6 — Curvas de probabilidade dos itens pela TRI
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Grdfico All.7 — Curvas de informacdo dos itens pela TRI
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1l E possivel que alguns itens sejam eliminados durante a andlise de coeréncia interna do bloco, quando sua retirada resulta em uma medida mais

coerente.
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